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PROJE HAKKINDA

MULTECI DESTEGI ALANINDA ALMANYA-TURKIYE ORTAKLIK iNiSiYATiFi
ALL TOGETHER / HEP BERABER / ALLE ZUSAMMEN

Sosyal uyum ve kapsayicilig1 gelistirmek, bu alanda karsilastigimiz giincel sorunlarla miicadele yontemleri aramak
ve bu dogrultuda isbirlikleri kurmak son yillarda Almanya ve Tirkiye'deki sivil aktorlerin en 6nemli ortak ¢aligma
alanlarindan birini tegkil ediyor.

Farkli sosyokiiltirel gegmislerden gelen, farkl: aile dillerine sahip ¢ocuk ve gengler ¢ok uzun yillardir ayni sokak-
lar1 kullaniyor, ayni yasam alanlarini ve 6grenme ortamlarini paylasiyor. Bununla beraber, son yillarda yogunlagan
zorunlu siniragiri goglerle birlikte toplumsal uyum ve catigmalara dair yeni sorular ve ihtiyaclar, bunlara eglik eden
yeni ¢aligma alanlar: kendini gosteriyor.

Bu baglamda, HEP BERABER Projesi iyi igleyen ve adil bir “birlikte yasam ekosistemi” inga etmenin ve bunu tim
bilegenleriyle strdtrtlebilir kilmanin 6nemine inanarak, 2017 yilindan bu yana, Tirkiye ve Almanya'dan sivil top-
lum kurumlarindan temsilcileri bir araya getirerek bu kurumlarin igbirligi i¢inde, sosyal uyum ve kapsayict 6gren-
meye dair yenilik¢i igerikler tiretmesinin imkanlarini yaratiyor.

ilk déneminde (2017-2019) cocuk ve genclerle uygulanmak tizere, kapsayicihigi giiclendirecek ve birlikte yagam
kiltirint beslemeyi hedefleyen oyunlar, sanatla 6grenme odakl etkinlikler ve videolar, ayrica bunlara eslik ede-
cek egitmen kitapgiklari tiretti ve ilgili kurumlarla paylast.

ikinci doneminde (2019-2022) ise, formel olmayan egitim, cocuk ve genclik caligmalari, miilteci destegi alani,
sanatla 6grenme ve kiiltiirel egitim, toplum ruh saghgi, kapsayici egitim ve alternatif pedagojiler gibi birbiriyle
iligkili alanlarda calisan kurum, egitmen ve gontillilerin becerilerini ve uygulamalarini desteklemek fikriyle, egitim
modiilleri gelistirmeye odaklaniyor.

Tirkiye ve Almanya'dan kurumlari bir araya getiren proje, trettigi egitim modiilleri sayesinde her iki tilkede egi-
timde ve giindelik yagamin farkh alanlarinda kapsayici yaklasim, tutum ve uygulamalar: gelistirmeyi ve yayginlas-
tirmay1 hedefliyor.

Ortak ihtiyaglarimizi birlikte kesfediyor ve bu dogrultuda icerikler iiretiyoruz!

Kurumlar aras igbirligi, disiplinlerarasi 6grenme ve kesisimsel bir perspektiften ¢alismay1 6nceliklendiren projede,
ozellikle uluslararasi veya i¢ go¢ deneyimi olan ¢ocuk ve genglerin nitelikli egitime erigsimine dair bakig agilari ve
becerilerin gelistirilmesi ve ayrimcilikla miicadele 6ncelikli bir yer tutuyor. Bununla birlikte, HEP BERABER Projesi,
risk altinda olan ve haklara erisimleri 6ntinde engeller bulunan tiim ¢ocuk ve genclerin formel ve formel olmayan
o0grenme alanlarina katihimini giiclendirecek igerikler gelistirmek tizere alan agmay1 6nemsiyor ve bu yaklagimi
benimsiyor.

Bu dogrultuda, HEP BERABER kapsaminda Tiirkiye ve Almanya'dan 16 sivil toplum kurumundan egitimci, sosyal
hizmet uzmani, pedagog, sanatci ve bagimsiz uzman o6ncelikle yereldeki ihtiyaclar ve kendi uzmanliklarina da-
yanarak belirledikleri konular etrafinda ¢aligma gruplar1 kurdu. Ardindan, iki yila yayilan bir donemde ¢evrimigi
toplantilarda tartigma ve fikir gelistirme, devaminda ise kolektif bir igerik tiretimi déonemi gecirdiler. Digaridan
uzmanlarin ve proje koordinatorlerinin katkilar: ve kolaylastiriciligiyla katilimcilarin icerik gelistirme stregleri
desteklendi ve modiiller zenginlestirildi.

Bu siirecin sonunda kesisimsel bir perspektiften birbirini besleyecek temalarda kapsayici 6grenme ¢atisi altinda
bulusacak bir dizi Egitim Programi ortaya c¢ikti.



HEP BERABER EGITiM PROGRAMLARI
Proje sonunda ortaya c¢ikan kapasite gelistirme programlari,

® Kapsayici 6grenmeye alan acan bir yaklagimi benimser.

@ Miilteci olan ve olmayan tim cocuklarin 6grenme alanlarina ve sosyal yasama dahil edilmesi i¢in ayrimcilik-
la miicadele edecek distlints ve becerileri gelistirmeyi hedefler.

@ Kilttrel ve dilsel gesitliligin bir deger ve zenginlik olarak benimsenmesine katk: sunar ve formel olmayan
egitimin ve sanatla 6grenmenin bu alandaki giictine vurgu yapar.

@ Oyun destekli 6grenme, tartigma ve sorusturma kiiltiird, bireysel ve kolektif yaratici ifade becerilerini gli¢-
lendirme ve akran destekli 6grenmenin araglarini sunar.

@ Bu vesileyle, ¢cocuk ve genclerle ¢alisan kisilerin ve kurumlarin yapabilirliklerini gii¢lendirir. Hem ¢ocuklar

hem de yetigkinlerle iyi ve adil bir birlikte yagam kiltlirt insa etmenin yollarini arastirir.

[‘35, [d’ iin.  [ebameynerle, [m‘mnut

HEP BERABER EGITIM PROGRAMLARI, Haziran 2022 itibariyla proje web sitesi tizerinden erigime agik olacak ve
alanda calisan kisi ve kurumlarla bedelsiz olarak paylasilacak.

cokdilli .
ogrenme

Sahadaki kilit paydaslarin, bu programlari kendi kurumlar: biinyesindeki kapasite gelistirme uygulamalarina dahil
etmesi ve egitimleri farkl: kisi ve kurumlarla isbirligi icinde yayginlagtirabilmesi de miimkiin olacak. Bunun igin,
Anadolu Kiltiir Hep Beraber ekibiyle ve /veya s6z konusu egitim modiiliintin es yazari olan kisi ve kurumlarla
irtibata gecebilirsiniz.

www.hep-beraber.org
www.germanturkishinitiative.org
www.alle-zusammen.org



Egitim Ortamlarinda Cokdilliligi Desteklemek
ve
Dilsel Cesitlilige Yer Acmak icin Neler Yapabiliriz?

Cokdilli Ogrenme Egitim Programr'ni dért modiil halinde, etkilesimli 6grenme temelli bir yaklagimla tasarla-
dik. Bu programin destegiyle, cocuk ve genclerle ¢aligan kisiler olarak 6grenme ortamlarinda cokdillilige dair
yaraticilik ve yapabilirliklerimizi HEP BERABER gelistirebilmeyi umuyoruz.

Programin ilk modiiliinde, katilimcilarimizin yani sizlerin halihazirda kullandig: kaynaklar: ve yon-
temleri gérecek, mevcut zorluklara dair fikir edinecek, sizlerden somut ¢o6zim Onerileri duyacagiz.
Cokkdilttrli ve ¢okdilli bir 6grenme ortaminin kurulmasinda ihtiyag duyacagimiz beceriler tizerine
birlikte diigtinecegiz.

Bu egitim programi boyunca ve 6zellikle de ikinci modiilde, ¢okdilliligi destekleyen ortamlar yaratma-
ya dair gesitli konular1 ve boyutlar1 temel bir diizeyde birlikte ele aliyor olacagiz.

@ Anadillerin egitim ortamlarinda goruntrligintn artirilmasi

@ Cokdilli ortamlarin 6grenme siireclerini tiim ¢ocuklar i¢in desteklemesi

o Ogretmen / egitmen tutum ve davranislari

@ Cokdilli bir ortam kurmakta akran desteginin 6nemi

@ Cokdilli materyal kullanimi

o Sanat caligmalari ve oyunlarda ¢okdilliligin tegvik edilmesi

@ Ebeveynlerle galigsmalar ve ebeveyn katiliminda dilsel ¢gesitlilige yer acilmasi

Program boyunca en ¢ok akran destekli 6grenme, kendi tizerine diigiinme, grup ¢alismalari ve deneyim-
sel 6grenme odakl cesitli yontemlerle ilerleyecegiz.

Egitim programinin ti¢incti modiiliinde, ¢cokdilliligi daha iyi kavramak icin iligkili diger kavramlara ve dil te-
rimlerine goz atarak, giindelik hayatimizdan 6rneklerle bu gerceveyi zenginlestirecegiz. Goce bagh ¢okdilli-
ligin siniflarda hangi pedagojik tutum ve tavirlarla ele alindig1 ve bunun yarattig: geliskili durumlari elestirel
bir perspektiften inceleyecegiz.

Programin sonunda, dordiincii ve ayr1 bir modiil olarak egitim ortamlarinda ¢ocuk ve genclerle uygu-
lanmak tizere bir dizi etkinlik dnerisi sunuyoruz. Egitim sirasinda bu etkinliklerden bazilarini sizlerle
bizzat deneyerek cocuk ve genclerle yapilacak uygulamalara dair sizlerin birbirini desteklemesine alan
acmayi hedefliyoruz.

Bu programla, ¢okdilli 6grenme ortamlar: kurmayi tesvik ederek formel ve formel olmayan egitimde
sosyal adaletin tesis edilmesine ve daha kapsayict 6grenme alanlari insa edilmesine katki sunmaya niyet
ediyoruz.




MODUL 1:

COKDILLILIKTE NEREDEYiM?

Bu modiilde bahsedilen Ek Malzemeler’e, www.hep-beraber.org adresinden, Araglar bashg altinda
Cokdilli Ogrenme Programvmn ilgili oturumlarindan erisilebilir.
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OTURUM 1: TANISMA VE ISINMA CALISMALARI

ilk oturumda katilimcilarin birbirlerinin ismini 6grenmesi ve birbiriyle tanigmast igin gokdilli bir selamlagma ile agilig
yapilip ardindan dilsel cesitliligi iceren bir dizi 1sinma ¢aligmasi ile devam edilebilir.

1- SELAMLASMA: Katihmcilar ¢gember seklinde oturur. Her katilimei tercih ettigi bir dilde merhaba, selam, hog
geldiniz, nasilsimiz? gibi farkl selamlama sézciiklerinden birini veya ikisini se¢erek grubu selamlar.

2- ISIM OGRENME: Her katilimci bir etiket alarak renkli kegeli kalemle {izerine ismini yazar ve gogsiine yapistirir.
Isimler yazilirken katilimcilar diledikleri alfabeleri kullanabilir. Daha sonra katilimcilar gember olusturur. Herkes
kendi ismini heceleyerek ve her heceye bir hareket bularak ismini séyler. Ornegin, AY-SEL, KAT-JA, MU-HAM-
MED, Si—RiN, O-SCHI, A-TA-LAY... Bu caligmada hecelemenin kullanilmasi farkli dillerdeki isimlerin telaffuzuna
dair katihmecilarin birbirinden 6grenmesi i¢in énemlidir. Ozellikle cocuklarla yapilacak ¢aligmalarda heceleme fo-
netik farkindaligin gelismesini destekler. Ayni zamanda, okuma yazma i¢in bir 6n beceri tegkil etmesi bakimindan
da faydal: olabilir.

3- DUNYA TURU: Kolaylastirici, katiimeilardan kollarimi iki yana agip ucak taklidi yaparak odanin iginde “u¢mala-
rint” ister. “Hepimiz bir ucaga bindik ve dimyamwn farklh bélgelerine gidiyoruz.... Su anda Fransa’ya geldik ve burada
Bonjour, Salut diyerek selamlasiiyor. Herkes odamn iginde serbest olarak gezinsin ve goz temast kurdugu kisiye
ismiyle hitap ederek Fransizca selam versin. Bonjour Katja, Salut Atalay... gibi.”

Herkes birbiriyle Fransizca selamlastiktan sonra, kolaylastirici bundan sonra nereye gitmek istediklerini sorar.
Buna uygun olarak her turda katilimcilardan biri bir tilke ya da bolge ismi sOyler ve o tilkede kullanilan selamlagma
sozciiklerini bilenler paylasir. Herkes odanin iginde serbest olarak gezerken s6z konusu dilde selamlagma s6z-
ciigini ve goz temasi kurdugu kisinin ismini sOyleyerek birbiriyle selamlagir. Ardindan bagka bir tilke ile devam
edilir. Birkag farkl dilde selamlasma turlar1 yapilir.

Ornegin, npuser (privet), % (Ni hdo), Hallo, Salom, =45 (Kon'nigiva), Slaw, L. (Ahlan), 8% (namaste),
Hola, gibi.

Boylece hem farkl dillerde selamlasmalar tekrarlanir, hem de isim 6grenme pekistirilmis olur.

Etkinlik uygulanirken, bir ulus devlet i¢inde farkl dillerin konusuldugunu unutmamak adina, bir tilke ismi sdylen-
diginde sadece o tlkenin resmi dili degil, eger miimkiinse orada konusulan diger dillerin de kullanilmasi tesvik
edilir. Boylece dilsel cesitlilige dair ¢ok temel bir farkindalik yaratmaya dair bir adim atilmis olur.

4- BIR HAREKET, BiR KELIME: Katiimcilar gember seklinde ayakta durur. Kolaylastirici, katihmcilardan yapmayi
sevdikleri bir seyi diisinmelerini ister. Cemberdeki herkes sectigi eylemi, bir hareket ve bir sozciikle anlatacaktir.
Ornegin, bir katihmei fotograf ¢ekme hareketi yapar ve tercih ettigi bir dilde “fotograf gekmek,” der. Herkes bu
hareketi ve s6zclgl tekrar eder. Sonraki katilimci bisiklete binme hareketi yapar ve tercih ettigi bir dilde “bisikle-
te binmek,” der.

Gondlli bir kisi etkinligi baslatir ve cemberdeki herkes hareketini ve sdzciigiint paylastiginda etkinlik sonlanir. Bu
etkinlikte, katilmcilarin/¢ocuklarin ilgi alanlarinin 6grenilmesi hem de konusmay: tercih ettikleri dillere dair bir
fikir sahibi olmak hedeflenir.



000G

OTURUM 2: GOKDILLi EGITIM ORTAMLARINDA EGITMEN OLMAK

Bu oturumun amaci katilimcilari, ¢okdillilikle iligkilerinde nerede durduklarina dair bir farkindalik gelistir-
meye tesvik etmektir.

Oturumun temelini olusturan etkinlik ¢ercevesinde katiimeilar kendi ¢alistigi siniflar ve egitim ortamlarin-
da c¢okdillilige iligkin ne gibi tavir ve tutumlar sergiledigini, ¢cokdilliligi gortinir kilmak i¢in neler yaptigini,
ne gibi ara¢ ve yontemlerden istifade ettigini dlistinir, meslektaglarinin farkl baglam ve ¢aligma ortamla-
rinda c¢okdillilige iligkin kullandiklari ¢esitli uygulama ve yontemlerle tanigir. Etkinligin sonunda, katilimeilar
bir grup olarak ¢okdillilik yontem ve araglar repertuarlarin olusturur.

@ Amagc:

@ Bireysel diizeyde, kendi ¢alistig1 siniflar ve egitim ortamlarinda ¢okdillilikle ilgili olarak neler yaptig: tizerine
distinmek

@ Diger katihmcilarin uygulamalar: ve yontemlerini duymak; birbirinden 6grenmek ve farkli baglamlara dair
fikir edinmek

@ Bireysel ve grup olarak 6zkaynaklarini gorme ve mevcut uygulamalar1 derlemek

88 Yontemler: Bireysel calisma, biiytik grup ¢alismasi
Malzemeler:

@ A4 kagit

o Keceli kalemler

® Buyiik boy post-it

NASIL UYGULANIR?

Oturumda “Cokdillilikte Neredeyim?” sorusu etrafinda katilimcilarin, kendi ¢aligtiklar: egitim ortamlarinda
uyguladiklar pratikler tizerine digstinmeleri ve farkli uygulamalar: birbirlerinden duymalar:1 amaclanmaktadir.

Bu oturumun temel sorular1 sunlardir: “Egitim ortamlarinda farkl dilleri goértnir ve duyulur kilmak i¢in
halihazirda neler yapiyoruz? Yaklagimimiz, tutum ve tavirlarimiz, uyguladigimiz yontemler neler?”

Bunun i¢in dort kisa agsamadan olusan bir ¢alisma uygulanir:

1- Bireysel diisiinme ve not alma

2- Kendi uygulamalarindan bir 6rnek se¢gme ve paylagma

3- Duydugu fikir ve uygulamalardan begendigi 3 tanesini tespit etme

4- Bunlardan birini secerek, begenme nedenlerini, varsa katkilarini ekleyerek
post-itle not alma ve tim post-itleri bir duvarda toplama

‘ " Katihmcilar ¢cember seklinde oturur. Kolaylastirici, katilimeilara bos kagit ve kalem dagitir. Kagidi enine
tutarak bir ¢izgiyle ortadan ikiye bolmelerini ister.

Kolaylastirici, asagidaki sorulari bir flipchart kagidina veya tahtaya yazar. Katilimcilar da ayni sorulari 6nle-
rindeki kagidin sol tarafina, baslik seklinde yazar. Kagidin sag yarisi bu adimda bos kalacaktir.

@ Kendi calistigim egitim ortamlarinda ¢okdillilik ve dilsel ¢esitlilikle ilgili neler yapiyorum?

@ Ayni ¢ocuk grubu i¢inde farkli anadillerinin varligini nasil ele aliyorum?

@ Cokdilliligi gortintr ve kabul edilir kilmak i¢in kullandigim arag ve yontemler nelerdir?
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Katiimcilar 5 dk stireyle bireysel olarak ¢ahigir. Onlerindeki kagidin sol tarafina, az 6nce yazdiklari sorularin
altina, egitim ortamlarinda bizzat uyguladiklar1 yontemler varsa, bunlar: not alir. Daha sonra herkes ¢em-
berde bulusur.

Kolaylastiric1 katilimcilardan, kendilerine not aldiklari galigmalar arasindan énemli bulduklari BIR TANESINT
secmelerini ve sozlu olarak kisaca paylasmalarini ister. Paylagimlar gontllilik esasina gore yapilir.

Cemberde s6z almak isteyen herkes konustuktan sonra, hentiz soylenmemis farkli uygulamalar: olan varsa,
bu kigiler ikinci kere s6z alabilir.

Katiimcilar onlerindeki kagidin bos kalan sag tarafina duyduklar: diger paylasimlardan begendikleri 3 tane-
sini not alir. Her katilimci not aldigi kagidi kendisi icin saklar.

Kolaylastiric: tiim katilimeilar: ortak bir uygulamalar duvar olusturmaya davet eder. Grubu olusturan 6g-
retmen, egitmen, psikolog, sosyal hizmet uzmani gibi ¢cocuk ve genclerle ¢alisan kisiler olarak, halihazirda
kullandiklari uygulama ve yéntemleri derlemek ve hepsini birlikte gérebilmek igin “COKDILLILIKTE NERE-
DEYIZ?” duvari olusturulur.

1- Herkes bityiik boy bir post-it ve bir kegeli kalem alir. Bir 6nceki adimda begendikleri ti¢
uygulamadan en az bir tanesini secer ve post-it tizerine bu fikri yazar. Ayni post-it tizerine, bu
uygulamay1 neden begendigini, varsa katkisini, maddeler veya anahtar sozciikler seklinde not alir.

2- Tam katilmcilar yazdiklar post-itleri duvara yapistirir. Kolaylastirici herkese katkisindan
dolay1 tesekkiir eder ve oturumu kapatir.

“Bu duvarda su anda hepimizin kullandigt mevcut yontemleri ve uygulamalar bir araya getirdik. Bu oturum-
da 6nce bireysel olarak kendi kaynaklarimizt diistindiik ve toparladik, daha sonra birbirimizin uygulamalarin-
da ilham aldik. Bu duvarda ise grup olarak ortak repertuarimizi olusturduk. Bu duvar su an hepimiz i¢in bir
hazine!!! Kahve molasinda herkesi bu duvarin éntinde biraz zaman gecirmeye ve yazilanlari incelemeye davet

ediyorum.”

Kolaylastiriciya Not

@ Mola sirasinda kolaylastirici ve katihmcilar duvardaki post-itlere yazilanlari inceler. Cemberde séylenmig

olan ancak duvara eklenmemis uygulamalar var ise, bunlar duvara her zaman eklenebilir.

@ Kolaylagtirici bu duvarda 6ne gikan fikirleri veya temalari kendine not alir. istege bagh olarak birbirine

yakin uygulamalar gruplanabilir. Kolaylastirici ilerleyen oturumlarda burada kendini gosteren orinttilere
atifta bulunabilir.

& Egitim cevrimici veriliyor ise, egitmen yukaridaki ana sorularin yazili oldugu bir dijital pano programi kul-

lanir. “COKDILLILIKLTE NEREDEYIZ?” duvari bu sayede dijital bir duvar olarak olusturulmus olur.
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OTURUM 3: DERINLESME: MESLEKTAS MULAKATLARI

Bu oturum 6nceki oturumda yapilan ¢aligmay: derinlestirmek tizere 6nerilmistir.

Miilakat yapmak ve miilakat vermek kendi tizerimize diisiinme, farkindaligimizi canlandirma ve karsimizda-
kini etkin dinlemenin bulustugu bir yontemdir. Bir konuda derinlesmek {izere miilakat yonteminin saglaya-
bilecegi cesitli faydalardan yararlanmak tizere bu oturumda katilimcilar ciftler halinde birbirleriyle miilakat
yapmaya davet edilir. Boylece, mesleki deneyimlerinde, ¢evrelerinde, kurumlarinda, egitim ortamlarinda

ya da cocuklarla yurtttiikleri etkinliklerde ¢okdillilikle nasil iligkilendiklerine ve konuyu nasil ele aldiklarina
biraz daha derinlemesine bakar, birbirlerini daha yakindan tanima firsati bulurlar.

@ Amac:

® Miilakat1 bir arag olarak kullanarak ¢okdilli egitim ortamlarinda ¢aligmak konusunda derinlegsmek
@ Katihmcilarin birbirine ayna olabilmesine alan agmak
@ Katihimcilarin birbirini ikili gruplarda daha yakindan duyabilmesini saglamak

O
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Yéntemler: ikili grup calismast, biiyiik grup galigmasi

Malzemeler:
@ “Miilakat Sorular1” sayfasinin yeterli sayida ¢iktisi (bkz. Ek Malzemeler)
@ A4 kagitlar
@ Kalemler

NASIL UYGULANIR?
Katilimcilar ikili gruplar olusturur. Kendilerine bir eg belirlerken mimkiinse iyi tanimadiklari bir kisiyi tercih
etmeleri tavsiye edilir. Boylece miilakat havasina girmek kolaylasir, sorulari sorarken ve dinlerken esler bir-

birlerine hakiki bir merakla yaklasabilir ve aktarimlar her iki taraf icin de daha zenginlestirici olur.

Katilimcilar 15%er dakika siire kullanarak miilakat sorularini birbirine sorar, cevaplarda énemli gérdigt husus-
lar1 anahtar kelimeler halinde not alir.

Ciftler siire bakimindan birbirlerinin zamaninm gozetecek sekilde miilakatlarini gerceklestirir.

Etkinligin sonunda tiim katilimcilar cember seklinde oturur. Herkes kendi eginin cevaplar: arasindan dikka-
tini geken ve 6ne ¢ikarmak istedigi bir konuyu secerek biiyiik grupta paylasir.

11
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MULAKAT SORULARI

NOT: Go¢ pedagojisi baglaminda ‘¢okdilli gruplar’ denildiginde, 6zel olarak iclerinde anadili farkli olan
cocuklarin da bulundugu topluluklar, genel olarak ise birden fazla dil konusan ¢ocuklarin bir parcasi
oldugu gruplar kastedilmektedir. Bagka bir deyisle bir grubun c¢okdilli addedilmesi i¢in gruptaki her
¢ocugun birden fazla dil bilmesi gerekmez. Grupta ¢okdilli cocuklarin olmasi biitiin gruba cesitli fay-
dalar sagladigi i¢in, bu ibare tiim grubu nitelemek icin kullanilir.

1- Cokdilli gruplarla nerede calistyorsunuz? Oradaki goreviniz, isiniz, konumunuz nedir?
2- Hangi yas gruplariyla galistyorsunuz?

3- Calistigimiz ¢ocuk gruplarinda kag anadili veya aile dili var? Bunlarin hangi diller oldugunu nasil
ogreniyorsunuz ve bilgilerinizin glincelligini nasil temin ediyorsunuz?

4- Faaliyetlerinizde hangi dillerin kullanilacagi konu ediliyor mu? Oyleyse bu konu ¢ocuklar (6grenci-
ler), veliler, sinif /alan ziimreleri, farkl birimler ya da idare gibi katmanlardan hangilerinde gerceklesi-
yor ve ne sekilde ele alintyor?

5- Egitim ortaminiz tekdilli ise, yani ortamda bagka anadilleri mevcut oldugu halde goriintr ve kabul
edilir degilse, bu durumun siiregitmesinde hangi etmenlerin rol oynadigini digtiniiyorsunuz?
Ornegin, “Bu konu giindem olmuyor ciinkii tek bir dil mutlak farz ediliyor”, “Zorunlu olarak tek dil kullanimi sz konusu’,

“Egitmen hakim dil diginda bir dil bilmediginden etkinliklerinde ¢okdillilie yer acamiyor™.. vb.

6- Faaliyetlerinizde birlikte ¢alistiginiz ¢ocuk grubundaki dillerden hangilerini gortinir kilmaya ¢aligi-
yor ve tegvik ediyorsunuz? Nasil?

7- Toplumdaki hakim dili veya egitim dilini ikinci dil olarak 6grenen ¢ocuklar egitim ortaminda ana-
dillerini ne kadar ve ne sekillerde kullanabiliyor? Kimlerle? Bu dillerin kullanimiyla ilgili olarak goz-
lemlediginiz hangi duygu durumlari s6z konusu?

8- Farkl dilleri kullandigimiz (farkl: dilleri iceren) oyunlar, sanatsal ¢aligmalar gibi alternatif yontemler
kullantyor musunuz? Neler yapiyorsunuz?

9- Egitim ortaminizi ¢okdilli kilma ydneliminiz ve bu dogrultudaki faaliyetinizin ¢ocuklar tizerindeki
etkilerine dair neler gozlemlediniz? Tekdilli cocuklar tizerinde ne gibi etkilerini gézlemlediniz? Egitim

dilinden farkl bir anadiline sahip ¢ocuklar tizerinde ne gibi etkilerini gézlemlediniz?

10- Kendin bir soru yaz ve sor.
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OTURUM 4: COKDILLILIKLE iLGiLi HANGi ZORLUKLARI YASIYORUM?

Bu oturumda katilimeilar, birlikte ¢alistiklar: cocuk gruplariyla ¢okdilli caligmalar yapmak veya derslere,
etkinliklere, atolyelere ¢okdilliligi dahil etmekle ilgili yasadiklar1 zorluklar, kars: karsiya kaldiklar: engeller
tzerine diisinir. Bunlarin hangi diizeylerde yasandigini ve birbiriyle baglantilarini tespit eden katilimcilar
bu zorluklardan en az birine, gerceklestirilebilir bir ¢ozim onerisi gelistirir.

@ Amag:

o Katihmcilarin ¢okdillilik ve dilsel gesitlilige dair bireysel ve mesleki diizeyde yasadiklari zorluklar tizerine
distinmelerini saglamak

@ Bu zorluklar: 6nce bireysel ve yapisal diizeyler olarak ayristirmaya, daha sonra da bu dizeylerin birbiriyle
iligkisi tizerine distinmeye alan agmak

® Siralanan zorluklardan en az biri i¢in hayata gecirilebilir bir ¢ozim onerisi gelistirmek; boylece kendi yapa-
bilirliklerinin yeniden farkina varmalarini kolaylastirmak

88 Yontemler: Bireysel calisma, ikili grup ¢alismasi, dortli grup ¢alismasi

& Malzeme
@ “Bir Engel Bir Oneri” caligma sayfasinin yeterli sayida ¢iktisi (bkz. Ek Malzemeler)
o A4 kagit ve post-it
® Keceli kalemler

NASIL UYGULANIR?

‘ " Katiimcilar bireysel olarak egitim ortamlarinda ¢okdilliligi gortinir kilma ve tesvik etmeye dair distntr ve
aklma gelen zorluklari not alir. Bunun i¢gin 5 dk stire verilir.

‘ " Kolaylagtirici tahtayi, kesigim kiimeleri olan bes alana ayirir ve agagidaki baghklardan her birini bir alana
yazar. Ornegin, Olimpiyat halkalarinda oldugu gibi, birbirini kesen kiimeler ¢izilmesinin nedeni, bu katego-
rilerin cesitli diizeylerde birbiriyle i¢ ice gectigini temsili olarak yansitmaktir.

o Bireysel

o Mesleki

o Kurumsal

o Yapisal

@ Sosyo-Kiiltiirel

", Katilimcilar az 6nce not aldiklar: zorluklar: birer madde halinde post-itlere yazarak ilgili baglklarin altina
yapistirmaya davet edilir.

Kolaylastiric1 bu kategorilerin cesitli dtzeylerde birbiriyle i¢ ige gectiginden, onlari birbirinden ayristir-
manin zor hatta imkansiz oldugundan bahseder. Oyle bile olsa, ilk etapta her katilimci biitiin post-itlerini
oncelikli olarak iligkilendirdigi kategorilerin altina yapistirir.

fleride gergeklesecek tartisma béliimiinde, s6z konusu post-it'in bagka bir kategori ile iliskisi daha dogru-
dan bulunursa yeri degistirilebilir veya bu not iki ilgili kategorinin kesisim kiimesine yerlestirilebilir.

", Tum post-itler yapistirildiktan sonra, kolaylastirici hepsini ytiksek sesle okur. Listelenenler tizerine kisa
grup tartigsmalari yapilarak maddelerin kategorisinin degistirilmesine ya da birden fazla kategoriye girenle-
rin kesigim kiimelerine alinmalarina karar verilebilir.
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Oturum, katihmeilarin ézkaynaklarini ve zorluklarla bag edebilecekleri bireysel yapabilirliklerini hatirlama-
larini kolaylagtiracak bir ¢alisma ile sonlandirilir.

1- Bir Engel Bir Oneri galigma sayfasinin ¢iktilar ve keceli kalemler dagilir.

2- Herkes egitim ortamlarinda bagka dillere yer agmak konusunda gérdiigii veya yasadig1 BIR
SOMUT ENGEL distinmeye davet edilir. Kolaylastirici bu secilen engelin / zorlugun somut ve ¢ozim tre-
tilebilir bir zorluk olmasi gerektiginin altini gizer zira o engele dair GERCEKLESTIRILEBILIR BIR COZUM
ONERISI de hayal edilecektir.

3- Katihmeilar caligma kagidini doldurur ve etkinlik mekaninda énceden kararlastirilmig bir pa-
noya ya da zemine sabitler. Tim grup galeri ylriytsi seklinde bu kagitlara goz atarak dolasir. Oturumun
sonunda vakit kalmigsa 6nerilerin en ¢ok 6ne ¢ikanlari tizerine konugulur.

Oturumun sonunda tim grup, gordikleri engeller ve ¢6zim onerilerine dair hem ortakliklarini hem de
farkliliklarini tespit etmis olur. Gruptaki 6gretmen, egitmen, sosyal hizmet uzmani veya psikolog gibi ¢cocuk
ve genglerle calisan kisilerin ¢caligma ortamlari ve i¢inde yer aldiklar: baglamlarda mevcut olan engellerin bir
kesiti alinmig olur. Coziimlerin sunulmusg olmasi sayesinde ise oturum sonlandirilirken, olumlu ve umutlu
bir perspektiften bakmak i¢in zemin yeniden tesis edilir.

Kolaylastiriciya Not

Bu calisma cevrimici olarak da uygulanabilir. Bunun i¢in Mentimeter ve benzeri programlar kullanilabilir.
Katilimcilar zorluklar: miimkiinse 1 veya 2 kelime ile ifade ederlerse, calismanin sonunda kelime bulutu
veya listeleme ve benzeri yontemlerle ¢kt alinabilir.
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OTURUM 5: GOKDILLILIKLE iLGiLI HANGi BECERILERE SAHIBiM?

Bu oturumda katiimeilar kiltirel ve dilsel gesitliligin bir zenginlik olarak gorildigi ve deneyimlenebildi-
gi ortamlar hayal etmeye sevk edilir. Bunun i¢in ne tir yaklagimlar, tutum ve tavirlar ve becerilerin gerekli
olabilecegi tizerine fikir gelistirirler. Ardindan, kendi ¢aligmalarinda ve ¢ocuklarla ytrtttikleri etkinliklerde
bu tir bir ortami yaratabilmek icin hangi becerilere sahip olduklarini ve hangi alanlarda kendilerini gelistir-
meye ihtiya¢ duyduklar: tizerine diistinirler.

@/ Amac:

o Katilimcilar: ¢okkdltiirli ve ¢okdilli bir ortamda galigmaya dair kisisel deneyimleri tizerine diisiinmeye sevk
etmek

@ Cogulcu bir ortamin daha kapsayici, yapici ve zenginlestirici olabilmesi i¢in sahip olmasi gereken 6zellikleri
hayal etmek

& Egitim ortamlarinda boyle bir ortami saglamak i¢in hangi becerilere ihtiya¢ duyulacagi tizerine diigtinmek

@ Kendilerinde bu becerilerden hangilerini gelistirmek istediklerine dair bir 6zdegerlendirme yapmak

88 Yontemler: Kiictk grup calismasi, gorsellestirme

Malzemeler:
@ Flipchart kagidi
@ A4 kagit
@ Renkli grafik kalemleri ve cesitli boyalar

@ KENDIME NOTLAR calisma sayfasiin giktilari (bkz. Ek Malzemeler)

NASIL UYGULANIR?

‘ " Katilimcilar tcgerli gruplara ayrilir. Her gruba bir flipchart kagid: ve renkli kalemler verilir.

", Kolaylastiricy, tahtaya etkinligin ana sorusunu yazar: “Cokkdltiirli ve ¢okdilli bir 6grenme ortami olustura-
bilmek ve orada yapici sekilde calisabilmek icin hangi becerilere sahip olmak gerekir?”

Katilimcilar bu soru gevresinde, genel olarak toplumsal hayat icinde ama 6zellikle kendi ¢alisma yasamlari
baglaminda, ¢ocuk ve genclerle ¢alisirken hangi becerilerin gerekli oldugu tizerine distnr ve tartisir.

Her gruptan bir kisi, grupta yapilan tartigmanin bir 6zetini maddeler halinde flipchart’a not alir. Bu madde-
lerin 6zellikle “beceriler”i siralamasi gerekir.

Gruplar, flipchart kagidina aldiklar: notlar egliginde tiim gruba sunum yapar. Gerekli goriilen yerde beceri-
lerin neden 6nemli oldugu gerekgeleri ve orneklerle anlatilir.

o§:
«®:

Etkinligin son asamasi olarak, katilimcilar kisisel bir degerlendirme yapmak tizere yerlerine doner ve haliha-
zirda sahip olduklarina inandiklar: becerileri yeniden hatirlar ve bir kagida not alir. Daha sonra, begendigi
ve kendinde gelistirmek istedigi ti¢ 6zelligi belirler ve bu becerilerin kendisi i¢in temsil ettigi seyi diledigi
gibi gorsellestirir. Bunun icin katilimeilara 15 dk siire verilir.

o94:
«®:

Ortaya cikacak gorselin estetik bir degere sahip olup olmadiginin bir 6nemi yoktur. Bu ¢aligmada amag,
katiimeinin sahip oldugu ve edinmek ya da gelistirmek istedigi becerilere sozli ve yazili kelimelerden ote
bir bi¢im vermesi, bunlari bir gorsellestirme ile ifade etmesidir. Herhangi bir ¢ekinceye yer birakmamak
icin katihmcilara ¢aligmalarini grupla paylagsmak zorunda olmadiklari, kendilerine saklayabilecekleri bastan
hatirlatilir.

Etkinligin bu son asamas1 KENDIME NOTLAR kagidi {izerine de yapilabilir.
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MODUL 2:

GOKDILLI ORTAMLAR TAHAYYUL ETMEK

Bu modiilde bahsedilen Ek Malzemeler’e, www.hep-beraber.org adresinden, Araglar bashg altinda
Cokdilli Ogrenme Programvmn ilgili oturumlarindan erisilebilir.
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OTURUM 1: COKDILLi BiR EGITIM ORTAMI HAYAL ETMEK VE DENEYIMLEMEK

Bu oturum, deneyimsel 6grenme odakli, rol oynama canlandirma yontemi kullanilarak tasarlanmistir.

Farkl: aile dilleri olan ve /veya ¢okdilli cocuklardan olusan bir egitim ortaminda, egitmenin 6nce tekdilliligi
benimsedigi ve ¢okdillilige yer agmadigi, daha sonra ise farkli anadiline sahip olan ve egitim dilini sonradan
o0grenmek durumda kalan ¢ocuklarin deneyimini ve ihtiyaglarini gézeten bir tutum ve tavir sergileyecegi iki
farkli ders ortami canlandirilir.

Katilimcilar kendilerine verilecek rollerde bu iki ders ortaminda bulunmayi deneyimler, farkli sekillerde
derse katilir ve /veya akranlari ve egitmenle etkilesime girer.

Bu iki ders atmosferi arasindaki farklar, akran destegi ve egitmenin tavri tizerinden tartigilir.

@ Amac:

o Tekdilli bir egitim ortami ve egitmen tavrini deneyimlemek

o Cokdillilige yer agan bir egitim ortami ve egitmen tavrini deneyimlemek

o Cokdilli cocuklarin oldugu bir egitim ortaminda akran destegini deneyimlemek

o Egitmen yaklasiminin ¢ocuk katilimini desteklemekteki roltinii gormek

o Aile dillerine yer veren ortamlarda ¢ocuklarin duygu durumu ve kendine giiveniyle 6grenme arasindaki

O
e}

iligkiler tizerine diigtinmek
Yontemler: Rol oynama & canlandirma, tartisma ve deneyim paylasimi

Malzemeler:
@ Yonerge kagitlarinin ¢iktilar (bkz. Ek Malzemeler)
® Egitmen roli i¢in bir aksesuar (bkz. Egitmen Rold, Aksiyon 2)

NASIL UYGULANIR?

Katilimcilar gember seklinde oturur. Bu etkinlikte iki farkli egitim ortami kisa kisa canlandirilir. Bu canlan-
dirmadaki roller soyledir:

1- Egitmen Rolii (iki farkli canlandirma igin iki ayri rol agagida tamimlanmistir.)
2- Farkli Anadillerinden Ogrenci Rolleri:

o Smiftaki 6grencilerin bityiik boliimi egitmenin konustugu dili ve soylediklerini anlamayan ya da
¢ok sinirh anlayan 6grencilerdir. Bu 6grenciler akran destegi alacak 6grencilerdir.

o Bazi 6grenciler ise egitmenin dilini anlayan/bilen 6grencilerdir. Bu 6grenciler
akran destegi verecek ogrencilerdir.

Kolaylagtirici, farkli 6grenci rollerinin (ydnergelerin) yazili oldugu kagitlari katihmcilara dagitir. Ornegin, 15
kisilik bir katilimer grubuyla galigirken, “Akran Destegi Verecek Ogrenci Roli” yonergesinden 3 ila 5 adet,
“Akran Destegi Alacak Ogrenci Rolii” ydnergesinden ise 10-12 adet ¢ikt1 alinir. Yonerge kagitlar: katiimcilara
karigik ve kapali olarak dagitilir.

Herkes kendine verilen kagitta yazili yonergeleri okur. Ders zili ¢alar.
Kolaylastiricy, sirayla iki farkli egitmen rolind, katilimcilar ise kendi rollerini oynayarak iki farkli ders orta-

mim dogaglama sekilde canlandirirlar. Tkinci canlandirma icin sadece egitmenin rolii degisir, 6grenciler ayni
roli canlandirmaya devam eder.

17



Egitmen Rolii:

Aksiyon 1 (Rol 1)

ilk canlandirmada, tekdilligin hakim oldugu bir egitim ortami canlandirilacaktir. Egitmen, dersi tek dilde,
gibberish dilinde (uydurma bir dil) anlatan bir 6gretmen roliine burtnir. Cocuklarin dersi anlamamalarina
ya aldirig etmez ya da bozulur, hatta ara ara biraz sinirlenir. Bir yandan da, bazi ¢ocuklarin kendi aralarinda
konusarak digerlerine destek olmasini “dersin boliinmesi” ve “kaytarma” olarak yorumlar. Yer yer 6fkeli yer
yer umursamaz bir sekilde dersini stirdiirmeye ¢aligir. Bu siire boyunca egitmen sadece gibberish konusa-
caktir. Zil calinca ders biter, egitmen smiftan ¢ikar. (Egitmen gercekten siniftan ¢ikabilir veya ¢ikarmig gibi
rol yapabilir.)

Aksiyon 2 (Rol 2)

Kisa siire sonra ders zili tekrar calar ve kolaylastirici farkh bir aksesuar takar, farkl bir egitmeni canlandi-
rarak sinifa girer. Ikinci canlandirmada da, yine sadece kendi dilinde (uydurma bir dil - gibberish) konusur
ve ¢ocuklardan cevaplar bekler. Cocuklarin biytik kismi yine bu dili bilmemekte veya ¢ok az bilmektedir.
Fakat egitmen bu ikinci rolde, cocuklarin kendi aralarinda iletisim kurmalarina (akran destegi vermelerine
ve almalarina) imkan saglar. Hatta ara sira, iletisim kurabildigi cocuklardan digerlerinin durumuna dair bir
his almaya c¢alisir. Kendisine hitaben farkl bir dilde konusan ¢ocuk olursa, onu anlamaya yonelik hareketler,
mimik, tavirlar sergiler. Cocuklarin dersi ve sdylediklerini anlamasi igin elinden geleni yapar. Ornegin, ¢o-
cuklarin katilim gosterebilecekleri yontemler dener. Dersin kismen de olsa etkilesim i¢inde gectigine emin
oluncaya kadar roliint canlandirmaya devam eder. Zil ¢alar ve ders biter.

Akran Destegi Veren Ogrenci Rolii:

Etkinlige baglamadan once kolaylastirici, egitmenle ayni dili konusan ya da anlayan (akran destegini sagla-
maya muktedir) ¢ocuklar: canlandiracak katilimeilara nasil bir ortamda olduklarini ve katildiklar: etkinlikte
nasil bir role sahip olduklarini anlatan bir yonerge kagidi verir. (Bkz. Ek Malzemeler) Etkinlik baglayinca,
katiimcilardan ellerindeki kagitta yazan yonergeye gore dogaclama yapmalar: beklenir. Bu roli canlandi-
ranlar, egitmenin anlattiklarini anlayip derse katilir veya not alir. Bir yandan da, yanlarindaki arkadaslarina
yani egitmenin dilini ve ne anlattigini anlayamayan ¢ocuklara yardimci olmaya ¢aligirlar.

Akran Destegi Alan Ogrenci Rolii:

Egitmenin dilini (yani egitim dilini) bilmeyen (akran destegine ihtiya¢ duyacak) cocuklar: canlandiracak
katilimcilara nasil bir ortamda olduklarini ve katildiklari etkinlikte nasil bir role sahip olduklarini anlatan
bir yonerge kagidi verir. (Bkz. Ek Malzemeler) Etkinlik baslayinca, katilimcilardan ellerindeki kagitta yazan
yonergeye gore dogaclama yapmalari beklenir. Buna gore ¢ocuklar egitmeni dinlemeye ve anlamaya c¢aligir.
Ara sira egitmenle kendi anadillerinde birkag defa iletisime ge¢me ¢abasina girebilir. Ama egitmeni anla-
yamadiklart i¢in, egitmenle ayni dili konusan 6grencilerin oldugunu ve kendilerine yardim ettiklerini ya da
edebileceklerini gorirler. Dogaclama siiresince, akran destegi veren arkadaslarindan destek isterler.

0%

@ Kolaylastiricinin dagittigi bilgi notlarini katilimcilar diger katihmecilarla paylagsmaz. Boylelikle herkes
roliintin geregini canlandirma sirasinda gergeklestirebilir.

Kolaylastiriciya Not

@ Bu etkinlik akisini kolaylastirmak igin “gélge kolaylastirici’dan destek alinabilir. ikinci bir kolaylastiric
“golge kolaylastirici” olarak, katilimcilarin rollerini icra edebilmelerine ve canlandirmanin siirebilmesi-
ne destek verir. Tim katilimcilar ve kolaylastirici, “gdlge kolaylastiric” ortamda yokmusg gibi davranir.
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Canlandirmalar sona erdikten sonra yasanan deneyim tzerine bityiikk grupta bir degerlendirme yapilir.

Tartigma sorulari:
Kolaylastirici bu iki uygulamay: degerlendirmek tizere katilimcilara agagidaki sorular: yoneltir:

[ 4 Birinci ders nasildi? Neler hissettiniz?
® Ikinci ders nasildi? Neler hissettiniz?

Degerlendirme yaparken, egitmenin tavri, egitmeni anlayan ¢ocuk ve anlamayan ¢ocuk bakis agilarindan
durumu ve deneyimlerini ele almalari istenir. Cokdillilige alan agmanin kapsayici bir ortam kurarken nasil ve
neden Onemli olabilecegi birlikte tartigilir.

Aktarimlarda one ¢ikan konular veya kullanilan kavramlar kolaylastiric: tarafindan not edilir. Tartigma
sirasinda tekdillilik, ¢okdillilik, anadili, aile dilleri... gibi kavramlara deginildi ise, bu kavramlar: daha ayrintili
tartismak tizere Kavram Rehberinde yer alan terimlere atifta bulunulabilir.

NOT: Bu etkinligin devam niteligindeki “Bir Arada Yasam - Ortak Mahallemizi Yaratvyoruz™ isimli etkinlige
www.hep-beraber.org adresindeki Araclar bashgr altinda Cokdilli Ogrenme Egitim Programi - Modiil 2 igin-
den erisilebilir.

“Bir Arada Yasam - Ortak Mahallemizi Yaratvyoruz” etkinligi farkl anadillerine sahip veya ¢okdilli cocuklarin
oldugu egitim ortamlarinda sanat etkinliklerinin kullamimy, dil gruplart kurarak ¢calisma ve akran destegi te-
malarim birlestirmeye odaklanir. Yine rol oynama canlandirma yontemiyle deneyimsel 6grenmeyi ve farkin-
dalik gelistirmeyi hedefler.
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OTURUM 2: BEDENIMDEKIi DILLER

Bu oturumda, katilimcilarin kendi dilleri, az ya da c¢ok bildikleri diller, 6grenmekte olduklari, 6grenmek
istedikleri, merak ettikleri dillere dair diisiinmeleri, bu dillerle olan duygusal veya fiziksel baglarini imgesel
diizeyde, beden boliimleri tizerinden temsil etmeleri amaclanir.

@ Amac:

' 4 ﬂiskili oldugumuz diller tizerine disiinmek, dilleri beden ve duygularimizla iligkilendirmek
o Ikili veya gl gruplarda dillerle olan baglarimizi paylagsmak
o Grupta bulunan cesitli dilleri ve onlarla olan baglar: fark etmek ve tizerine konusmak

88 Yontemler: Bireysel ¢alisma, ikili grup ¢alismasi
Malzeme:
& @ Bedenimdeki Diller ¢alisma sayfasinin yeterli sayida ¢iktisi (bkz. Ek Malzemeler)
® Renkli kalemler, boyalar

On Hazirhik:
Kolaylastirici hareketli ve bedenin farkli boliimlerine odaklanmayi tesvik eden bir 1sinma ¢aligmasi bulur

veya proje web sitesinde sunulan etkinligi kullanir. (bkz. Ek Malzemeler)

K<h,
11

NASIL UYGULANIR?

‘ ', Kolaylastirici beden odakli bir 1sinma ¢alismasi yaptirir. Bu sayede biraz sonra gerceklestirilecek etkinlikte,
beden boltmleriyle iligkilendirilecek diller ve duygulara gegiste fiziksel ve zihinsel bir baglanti kurulmus olur.

‘ ', Kolaylastirict Bedenimdeki Diller sayfasini dagitir ve asagidaki 3 soruyu tahtaya yazar:

o Hangi dilleri konusuyorsunuz? Konustugunuz dilleri bedeninizin hangi
bolgeleriyle iligkilendiriyorsunuz?

o Konusmuyor veya bilmiyor olmaniza ragmen kendinizi yakin hissettiginiz diller
var mi1? Bu dillerle bedeninizin hangi kisimlarini iligkilendiriyorsunuz?

@ Biitiin bu dillerle olan iligkilerinizi duygu ve distince olarak nasil tanimlarsiniz?
‘ ', Her katihmci sorular tizerine diistiintr ve kagittaki figlirti bu sorularin cevaplarina gore boyar veya doldurur.
‘ " Daha sonra kolaylastiric: katilimcilardan ikili veya ticli gruplar olusturmalarini ister. Her grup kendi arasin-

da konusur, herkes kendi figlirtint nasil ve neden o sekilde doldurdugunu, dilerse kisisel hikayesini, duygu-
larini ve o dillere dair bedeniyle kurdugu temsili veya fiziki baglar: paylasir.
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OTURUM 3: COKDILLILiGIi EGITIM ORTAMINA NASIL DAHIL EDERIM?

Bu oturumda katilimcilar mesleki deneyimlerinden de faydalanarak, galigtiklar: kurumlara, egitim verdikleri
ortamlara ya da ¢ocuklarla yirittiikleri etkinliklere cokdilliligi somut olarak nasil dahil edebilecekleri tizeri-
ne bir ¢alisma yapar.

@/ Amagc:

@ Cokdilliligin egitim ortamlarina dahil edilmesine dair somut ve yaratici fikirler gelistirmek
o Birbirinden 6grenmek ve farkli baglamlara dair fikir edinmek
@ Grup olarak somut ve uygulanabilir yontemler repertuar olugturmak

08 Yontemler: Kiiciik grup calismasi

O
& Malzemeler:
@ Flipchart kagidi

@ Renkli kalemler ve boyalar

NASIL UYGULANIR?

‘ " Kolaylastiric katilimeilarin somut fikirler gelistirirken faydalanabilecekleri bir dizi temay: bir flipchart kagi-
dinada yazar ve gorinir bir yere asar veya projeksiyon aleti yardimiyla duvara yansitir.

@ Mekan tasarimi ve diizenlenmesinde ¢okdillilik
@ Malzemelerde cokdillilik

o Oyunlarda ¢okdillilik

@ Sanat ¢aligmalarinda ¢okdillilik

o Aile etkinlikleri ve ¢okdillilik

o Mifredat - ders igeriklerinde ¢okdillilik

Bu oturum 6ncesinde ¢okdilli calismalarin kapsayiciliga katkilarina dair birgok fikir konusuldugu hatirlati-
larak, bu fikirleri egitim ortamlarina somut ve yaratici sekilde tasimak tizere somut ve gercgeklestirilebilir
birer Oneri gelistirmeleri istenir.

o8:
L B

Katilimcilar kiigiik gruplara ayrilir ve her grup bir somut fikir ve uygulanmasi tizerine distintr. Her grup
Onerisini bir flipchart kagidina yazar veya cizimle destekleyerek anlatir.

o8:
«®:

Son olarak, gruplar gelistirdikleri dneriyi ve uygulamay1 btiytik grupta anlatir/sunar. Kolaylastirici, sunum-
larda ortaklasan veya dikkat ¢eken fikirleri vurgular, eklemek istedigi bir 6neri varsa, paylasir.

o8:
L B

Tum paylagimlar yapildiktan sonra flipchart kagitlar: egitim ortaminda gorinir bir yere asilir.

21



22

O—0-0—C

OTURUM 4: TUM GOCUKLAR iCiN BiR KAYNAK OLARAK GOKDILLILiK
VE DILLERARASI GEGIiSLILiK

Bu oturumda kolaylastirici, egitim ortamlarinda ¢okdillilige yer agilmasinin, etkinliklere dahil edilen farkl
dillerin sadece farkli anadiline sahip olan veya ¢okdilli cocuklar i¢in degil, tiim ¢ocuklar i¢in 6grenme stirec-
lerini ve biligsel becerileri desteklemesinin dnemini vurgulamak tizere ¢esitli kaynaklar bulur ve bir sunumla
bunlar: paylasir. Katihmeilar bu kaynaklar tizerinde fikir aligverisinde bulunur.

@ Amag:

o Cokdillilik ve dillerarasi gecislilik kavramlarini irdelemek

o Egitim ortamlarinda bu yaklagimlarin benimsenmesinin tiim ¢ocuklar i¢in saglayacagi potansiyel faydalar
uzerine disinmek

o Katihmcilarin ¢okdilli egitim ortamlarinda kullanabilecekleri kaynak ve yontem repertuarini genisletmek

88 Yontemler: Sunum, biytik grup ¢alismast
Malzemeler:
o Bilgisayar
@ Projeksiyon aleti
@ Dilleraras: gegislilik ve ¢okdillilik ile ilgili kaynak metinler ve /veya sunum

On hazirhik:
Kolaylastiricy, cokdilliligin tiim ¢ocuklarin lehine olacak sekilde, biligsel becerileri ve 6grenme siireclerini
desteklemesi tizerine kaynak arastirmas: yapar. Akademik calismalar ve saha arastirmalarinin sonuclarindan
ornekler derler.
Dillerarasi gecislilik konusunda kaynaklar: inceler. Cocuklarin mevcut tim dil repertuarlarini kullanabile-
cekleri bir yaklagim nasil olabilir? sorusu i¢in 6rnek olabilecek uygulamalar bulur.
Bunlara ek olarak,

o Egitim ortamlarinda ¢okdilliligi kullanmak i¢in basit yontemler,

o Egitmene ¢okdilli bir ortamda kolaylastirict olmasi adina hazirlik adimlari,

@ Cokdilli hikaye kitaplarindan 6rnekler,

@ Cokdilli oyun ornekleri derlenir.

K<h,
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Bu konular etrafinda Cokdilli Ogrenme Egitim Programi galigma grubu tarafindan derlenen kaynaklara proje
web sitesinden ulasilabilir.

NASIL UYGULANIR?

"’ Kolaylastirici, 6nceden hazirladig: kaynak metinleri ve /veya sunumu biitiin katilimcilarla paylasir.

‘ ', Kolaylastiricinin anlatimi ve sunumu sirasinda veya bittikten sonra, bu yontemlerin neden tiim ¢ocuklar igin

destekleyici ve yararl olacagina dair katilimeilarin fikirlerine ve paylagmak istedikleri 6rneklere alan agilir.
Burada kolaylastiricy, katilimeilarin ¢alistiklar kurumlarda uyguladiklar: yontemlerden ve sahip olduklari
kaynaklardan bahsetmelerini ve eger gozlemlemislerse, cocuklar tizerinde yarattiklar: etkilerden s6z etme-
lerini tegvik ederek etkilesimli bir oturum yGrtdr.
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OTURUM 5: COKDILLi KITAPLARI CALISMALARIMDA NASIL KULLANIRIM?

Bu oturumda, katilmcilar egitim ortamlarinda ¢okdilli bir kitapla gerceklestirilebilecek somut bir etkinlik
gelistirmeye dair yaratici fikirler Gretmeye odaklanir.

@ Amag:

o Cokdilli bir veya birkag kitap 6rnegi incelemek

@ Birbirinden 6grenmek ve farkli egitim ortami baglamlarna dair fikir edinmek

@ Cokdilli kitaplarla yapilabilecek etkinlik ve uygulamalara dair bir repertuar olusturmak
o Cokdilli kaynaklarin yaygin ve yaratici sekilde kullanilmasini tegvik etmek

88 Yontemler: Kiiciik grup calismast, sunum
Malzemeler:
o Flipchart kagidi
@ Renkli kalemler
o Cokdilli ¢gocuk kitaplari (4-5 adet farkl kitap)

On hazirlik: Kolaylastirici, birlikte caligacagi katilimer grubunda kullanilan diller hakkinda bilgi edinir. Bu
dilleri de kapsayan 4-5 adet ¢okdilli gocuk kitab: temin eder.

NASIL UYGULANIR?

‘ ', Katilimcilar kiigiik gruplara boltintr. Kolaylastirict her gruba bir ¢okdilli kitap verir. Kigiik gruplarda 6nce
kitaplar incelenir ve /veya okunur. Kitabin icerigi ve gorseller/resimler tizerine konusulur.

‘ " Ardindan kolaylastirici, agagidaki sorular: tahtaya veya flipchart kagidina yazar:
@ Bu kitabi kullanabileceginiz yaratici bir yontem veya etkinlik gelistiriniz.
o Gelistirdiginiz bu yontem veya etkinlik i¢in hedef grubunuz kim?
o Bu kitabi ve gelistirdiginiz yontemi hangi egitim ortamlarinda kullanabilirsiniz?
® Siz bu kitaba ne ekler ve /veya bu kitapta neleri degistirirdiniz?

‘ " Her grup kendi arasinda tartisarak o kitapla birlikte kullanilacak veya kitaptan yola ¢ikarak yaratici bir yon-
tem gelistirir. Bu yonteme dair notlar bir flipchart kagidina aktarilir.

‘ ', Tim gruplar gelistirdikleri yontemi ve sorulara verdikleri yanitlari biiyiik grupla paylasir.
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OTURUM 6: GOKDILLi HAFIZA OYUNUNU NASIL KULLANIRIM?

Bu oturumda katilimcilar, ¢okdilli bir oyunla gercgeklestirilebilecek cesitli etkinlikleri hep beraber dene-
yimler. Cokdilliligi oyun odakl ¢alismalarla desteklemek tizere, birlikte ¢alistiklar: gocuk gruplariyla ne tir
caligmalar yapabilecekleri tizerine diigtinir.

Bu oturumda, HEP BERABER Projesi Birinci Donem c¢iktilarindan Cokdilli Hafiza
Oyunu kullanilir. Oyunun malzemeleri ve kitap¢igina ulagsmak icin QR kodu
tarayabilirsiniz.

@ Amac:

o Cokdilli Hafiza Oyunu'nu tanimak ve bizzat deneyimlemek, oyun vesilesiyle katilimcilarda ¢okdillilik farkin-

dahigini, kiltirel cesitlilie duyarliligi gelistirmek, farkh dillere dair merak duygusunu tetiklemek

@ Oyunun farkli egitim ortamlarinda kullanimi tizerine diigiinmek
@ Oyundan yola ¢ikarak veya oyun kutusunda bulunan malzemeleri kullanarak ¢okdilliligi gortntr kilacak

farkl: etkinlikler tasarlamak

& Cokdilli kaynaklarin yaygin ve yaratici gekilde kullanilmasini tegvik etmek

O
8

%

( D
I

Yontemler: Kiigiik grup calismast

Malzemeler
@ Cokdilli Hafiza Oyunu (4-5 adet)
@ Alternatif uygulamalar i¢in gerekli malzemeler (Bkz. Ek Malzemeler)
@ Flipchart kagidi
@ Projeksiyon aleti
@ Bilgisayar

On Hazirlik
@ Kolaylastirici, oyunu ve oyun kurallarini ¢aligir.
@ Kolaylastirici, Cokdilli Hafiza Oyunu'ndan sonra, oynanacak alternatif oyunlar i¢cin malzemeleri
hazir eder.
® Katilimct sayisina gore dorder kisilik masalar hazir edilir.

NASIL UYGULANIR?

Kolaylastiricy, katilimcei sayisini gozeterek kiigiik gruplar olusturur ve her grup bir masaya yerlesir. Her ma-
saya birer Cokdilli Hafiza Oyunu verilir. Kolaylastirici 6nce kutu i¢cinde bulunan malzemeleri tanitir, ardin-
dan oyun kurallarini ve nasil oynandigini anlatir. (bkz. Bir sonraki sayfa). Daha sonra katilimcilardan oyunu
incelemelerini ister.

Oyun icin 30 dakika stire verilir, oyun tiim masalarda es zamanl olarak oynanir. Stire tamamlandiginda bu
kutu oyunuyla oynanabilecek alternatif oyunlardan birine gegilir. Kolaylastirict her gruptan I'den 5e kadar
bir rakam se¢melerini ister. Her grup Cokdilli Hafiza Oyunu Egitmen Kitapgigi i¢inde, sectikleri rakama
gore sunulan oyunu bulup inceler. Oyunu oynamak i¢in yine 30 dk siire verilir. Oyun bitiminde kisa bir
mola verilir.
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Moladan sonra herkes biiyiik grupta bir araya gelir ve kolaylastirici agagidaki 3 soruyu dijital bir arag yonte-
miyle (mentimeter, jamboard vb.) yanitlamalarini ister.

1- Oyunlar1 oynarken, en ¢ok keyif aldiginiz seyler nelerdi?
2- Cokdilli Hafiza Oyunu'nda en faydal: buldugunuz ¢ sey nedir?
3- Cokdilli Hafiza Oyunu'nda gelistirilmesini 6nereceginiz bir sey ne olurdu?

Sorular cevaplandiktan sonra, kolaylastirict cevaplari bir projeksiyon aleti yardimiyla yansitir ve cevaplar
birlikte incelenir.

Etkinligin son adiminda katilimcilar ayni gruplarla ¢alisir. Kolaylastiricy, katilimcilar: grup olarak asagidaki
sorular1 yanitlamaya ve yeni bir etkinlik tasarlamaya davet eder.

1- Oyunu hangi ¢aligmalarinizda kullanabilirsiniz?

2- Kendi ¢alistiginiz ¢ocuk gruplariyla Cokdilli Hafiza Oyunu'nu uygulamak /
kullanmak i¢in neye ihtiyaciniz var?

3- Oyun kutusundaki tim malzemeleri diisiindiigiiniizde oyundan ve/veya
malzemelerden yola ¢ikarak, ¢okdilliligi merkeze alan bir etkinlik tasarlayiniz.

Tasarlanan etkinligin somut ve uygulanabilir bir etkinlik olmasi icin “Calisma alamimda bunu kullanabilirim
cunkil...” sorusu ile birlikte diigtinmeleri 6nerilir. Tasarlanacak etkinlik i¢in, oyun kutusuna yeni malzemeler
eklemeyi 6nermeleri de mimkindir.

Gruplar tasarladiklar: etkinlikleri biiyiik grupta sunar. Tim grup etkinlikler tizerine tartisir.

Bu oturumda katilimeilar hem yeni bir aracla tanismis, hem Cokdilli Hazifa Oyunu'nu deneyimlemis, hem de
oyunu nasil kullanacaklar ve gelistireceklerine dair somut fikirler iretmis olur.

Modiiliin son iki etkinliginde ¢okdilli kitaplar ve oyunlarla ¢calismig olmak, bu arag ve yontemleri kendi si-
niflarina ve egitim ortamlarina tagimak isteyen katilimcilar giiglendirmesi ve motivasyonlarini yiikseltmesi
bakimindan 6nemlidir.
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HAFIZA DYUNU

COKDILLi HAFIZA OYUNU HAKKINDA TEMEL BILGILER

o Cokdilli bir hafiza oyunu olarak tasarlanan bu kutu oyunu, en temelinde bir gorsel
eslestirme oyunudur.

o Oyunda 25 ciftten toplam 50 kart bulunur.

o Her kartin ortasina el ¢izimi bir gorsel yerlestirilmistir. Oyunda ayni gorseli iceren
bir ¢ift (2 adet) kart bulunmaktadur.

o Oyunun temas! “Bizim Mahalle"dir. Gorseller giindelik sokak yagamindan se¢ilmig
basit 6geleri icerir.

o Her bir kart tizerinde 4 farkl dil bulunur. Dolayisiyla bir ¢ift kart tizerinde
toplamda 8 dil yer almaktadir.

o Kart ciftleri tizerinde yer alan diller; Tiirkce, Kirtce (Sorani), Arapga, Fransizca,

Kiirtge (Kurmanci), Somalice, ingilizce ve Dari'dir.

DARICE INGILIZCE ~ ARAPCA TURKCE
i !

o 6lEEa] Otobis Durad

Rawestgeha otobusé

T

e b
KURMANCI SOMALICE SORANI FRANSIZCA

NASIL OYNANIR?

o Oyuna tim kartlar iyice karigtirilarak baglanir.

o Kartlar, resimli ytzleri yere gelecek sekilde masaya veya yere daginik sekilde yerlestirilir. Yerlestirme
diizeninin 6rnegin, dikdortgen seklinde olmasi kartlarin yerlerinin daha kolay hatirlanabilmesini saglar.

o Oyun en az iki oyuncu ile oynanir. Dért oyuncu ile oynanmasi idealdir.

o Her turda bir oyuncu iki kart acar. Agacag ikinci kartta, ilk actig1 kartin egini bulmaya ¢aligir.

o Oyuncu dogru esi bulduysa, kartlar: alir ve bir tur daha oynar. Dogru eslestirilen her kart ¢ifti i¢in kart
tizerindeki ¢izime hep beraber bakilir, o ¢izime tekabiil eden sozctigin farkh dillerdeki karsihiklarini bilen olup
olmadig sorulur. Kart tizerindeki diller ve alfabeler incelenir.

o Oyuncu dogru esi bulamadiysa, agtig1 kartlar: tekrar, resimli yiizli yere bakacak sekilde gevirerek siray: diger
oyuncuya birakir. Oyun yerdeki kartlar bitene kadar bu sekilde stirer.

o En c¢ok kart ciftini bulan kisi oyunu kazanir.



MODUL 3:

KAVRAM REHBERI VE TEORIK ARKA PLAN

Bu modiilde bahsedilen Ek Malzemeler’e, www.hep-beraber.org adresinden, Araglar bashg altinda
Cokdilli Ogrenme Programvmn ilgili oturumlarindan erisilebilir.
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DiL TERIMLERI VE GOKDILLILiK iCIN KAVRAM REHBERI
Giris

Bu boliimde Hep Beraber Projesi Cokdilli Ogrenme Egitim Programi kapsaminda kullanilmak tizere bir kavram
rehberi bulacaksiniz.

Anadili, aile dili, ¢cokdillilik ve dillerarasi gecislilik gibi kavramlari tartisabilmek icin bir zemin kurabilmesi agisin-
dan temel dlizeyde bir terimler sézligtniin olusturulmasi Tirkiye ve Almanya'dan katilimcilarimizin tizerinde
durdugu en 6nemli ihtiya¢lardan biriydi.

Bu kavram rehberini olusturabilmek amaciyla, Almanya'dan PD Dr. Yesim Kasap Cetingok ve Prof. Dr. Lisa Rosen
ve Turkiye'den Dr. Dilara Kogbas ve Dr. Miige Ayan’la calistik. Yazarlar boyle bir ¢calisma i¢in énemli olacagini di-
sundiikleri terimleri paylasti ve proje ekibiyle iletisim i¢inde, kavram rehberinde yer almasina karar verilen terim-
lerin kisa tanimlarini kendi bakig agilarina gore hazirladilar.

Elinizdeki kitapgikta yer alan 15 terimden 6 tanesi her iki yazar ekibinin de ortaklastig1 ancak kendi perspektifle-
rinden farkli sekillerde tanimladig: terimler/kavramlardir. Bu farkli tanimlarin proje ¢iktilar: iginde bu farklilikla-
riyla yer almasi 6zellikle degerlidir zira bu tanimlar Almanya ve Tiirkiye baglamlarindan kaynaklanan farkliliklar:
yansitabildigi gibi, yazarlarin benimsedigi akademik yaklagimlardaki farkhliklar: da barindirmaktadir. Proje ¢ikti-
larinda ayni terimin farkl tanimlarina yer verilmesi, bu terim veya kavramlarin sabit ve mutlak olmadigini goster-
mek, her boyutuyla tizerinde mutabik olunan tanimlarinin bulunmadiginin altini ¢izebilmek agisindan énemsen-
mistir.

figili literatiirde tanimlarin zamansal ve baglamsal olarak farklilagmasinin ve déniigsmesinin yani sira, bu kavram
rehberi, egitim programinin ¢esitli etkinlikleri i¢inde yer alan tartigmalara bir zemin sunmast ve ayni zamanda
katiimcilarin getirecegi somut ornekler ve katkilarla elestirel bir perspektiften zenginlesip ¢ogaltilabilecegi yakla-
simiyla hazirlanmistir.

Ayni terimin iki farkli yazar grubu tarafindan tanimlandigi durumlarda, elinizdeki kitapg¢ikta Dr. Dilara Kog¢bag
ve Dr. Miige Ayan'in tanimina yer verilmis, diger tanima ulagmak icin ise, bir QR kod tanimlanmaigtir. Bu QR kod
sayesinde proje web sitesindeki PDF dosyada yer verilen diger tanima ulagmak miimkiindir. Kavram rehberin-
de goreceginiz bazi terimler ise, sadece bir yazar grubu tarafindan kavram rehberine eklenmis terimlerdir ve bu
durumda, o terimin hangi yazar grubu tarafindan tanimlandigi belirtilmistir.

Bu kavram rehberi, tizerinde konusmak, tartismak, egitim ortamlarinda dilsel gesitliligi gozetmek ve kapsayiciligi arttir-
mak i¢in stratejiler gelistirebilmek ve ilham alabilmek i¢in hazirlanmstur.



DiL TERIMLERI VE GOKDILLiLIK KAVRAM REHBERI

Dr. Dilara Kogbas! & Dr. Miige Ayan?
PD Dr. Yesim Kasap Cetingok & Prof. Dr. Lisa Rosen?

Anadili

Dr. Dilara Ko¢gbas & Dr. Miige Ayan

Anadili, kisinin ailesinin ya da kendisine bakim veren kisilerin konustugu ve ilk olarak bu kisilerden edindigi dildir.

Bu terimin genel tanimina gore, toplumun konustugu ve toplumdan edinilen dil de kisinin anadili olarak tanim-
lanir. Aile dilleri ile toplum dilinin birbirinden farkli oldugu durumlarda kisinin iki veya daha fazla anadiline sahip
olmasi mimkiinddr.

Dilbilimsel perspektiften bakildiginda bir dile dair en giivenilir yargilar ve sezgiler o dili anadili olarak konusan
kisiye aittir. Asagida da tartisildig gibi ciftdilli tanimui dillerdeki beceri diizeyine dair bir tanimlama igermemesine
ragmen “anadili” terimi ileri seviyede dilsel, biligsel, iletigsimsel, sdylemsel ve sembolik yeterlilige isaret eder.

Hakim dil politikalari kisinin ailesinin konustugu anadiline ait beceri diizeylerini etkiledigi i¢in anadili terimi dil
politikalar1 acisindan da tartigilmaktadir ¢linki hakim dilden farkl diller konugan ailelerin ¢ocuklarina aktardik-
lar1 anadili becerileri tekdilli egitim politikalarindan olumsuz etkilenerek giderek zayiflamakta ve bu durum da bu
anadillerinin kaybolmasi tehlikesini yaratmaktadir.

Risk altindaki anadillerinde konusucularin yeterliliklerini destekleyerek o dillerin kaybolmasini engellemek ama-
cryla “Anadili temelli dil egitimi” modelleri gibi egitim uygulamalar: tretilmistir. Bu modellerde bireylerin aile
dilleriyle olan baglarinin gicli ve aile dillerindeki becerilerinin belli bir seviyede oldugu varsayimi hakim oldugu
icin “dil canlandirma programlari’ndan farkh bir uygulama takip edilir. Ancak aile dilleri ile bag1 zayiflayan kisiler
i¢in daha ¢ok dil canlandirma adimlarinin uygun oldugu distntlebilir.

%’J&"‘-‘IEI

Anadili teriminin diger tanimu icin bkz. QR, syf. 1

"Yeditepe Universitesi '
’Istanbul Bilgi Universitesi, Sosyoloji ve Egitim Caligmalari Merkezi (SECBIR)
3Universitit Koblenz-Landau

29



30

Aile dili
Dr. Dilara Kogbas & Dr. Miige Ayan

Bu terim, kiginin ailesinde konusulan dillere karsilik gelmektedir. Bazen ¢ocuklar ailelerinde konusulan dilleri
konusamayabilirler ya da o dillerdeki beceri seviyeleri anadili diizeyinde olmayabilir. Cocugun ailesinin dilindeki
dilsel, biligsel, iletisimsel, soylemsel ve sembolik yeterliligi toplumun konustugu dildeki becerilerinin gerisinde
kalabilir. Bu durumda bazi yayinlarda ailenin konustugu dilleri karsilamak icin anadili terimi yerine aile dili terimi
tercih edilmektedir. Ya da 6rnegin, ¢okdilli ailelerde birden fazla aile dilinin konuguldugu durumlarda gocuklar bu
dillerden birisini yetkin bir sekilde kullanabilirken diger aile dilinde becerileri kisith olabilmektedir. Bu durumda
ailede konusulan dillerden birini “anadili” digerini “aile dili” olarak adlandirmak daha uygun olabilir.

Aile dili teriminin diger tanimi i¢in bkz. QR, syf. 1

Mense Dil
PD Dr. Yesim Kasap Cetingok & Prof. Dr. Lisa Rosen

Mense dil kavrami siklikla anadili veya aile dili kavramlarina alternatif olarak kullanilmaktadir. Ancak mense dil
terimi 6zlinde, go¢ veren tlkelerdeki standart dilin agizlarina/degiskelerine de isaret etmesi gereken bir terimdir.
Ebeveynleri Tirkiye'den Almanya'ya go¢ etmis olan ve aile dili olarak Tiirk¢eyi 6grenmis olan bir cocuk s6z konusu
oldugunda, Ttrkge dili mense dil olarak gortlmektedir.

Burada belirtilmelidir ki, go¢ toplumlarinda aileler tarafindan giindelik hayat icerisinde kullanilan Ttrkge ile bir
menge dil veya standart dil olarak Tirkge arasinda genellikle farkliliklar bulunmaktadir.

“Mense dil” terimi, ¢okdilli kisilerin dillerarasi gegislilik faaliyetleri aracilifiyla (bkz: dilleraras: gecislilik /translan-
guaging) devreye soktuklari ve bu kisilerin i¢sel bakig agilarini yansitan gindelik dil edimlerini ya hi¢ kapsama-
makta ya da buna yeteri kadar alan agmamaktadir. Bunun yerine menge dil terimi digsal bir bakis agisina yaslanma
egilimindedir ve ulusal dillere veya adlandirilmig diller (named languages) ad1 verilen dillere odaklanmaktadir.

Miras Dil
Dr. Dilara Kogbas & Dr. Miige Ayan

Miras dil, azinlik ya da gé¢men kisilerin ait olduklar: kiiltiiriin tasiyicisi olan dili tanimlamaktadir. Bu dil, ailede
konusuluyor olabilir ya da 6nceki kusaklar tarafindan aktif olarak kullanilmig ancak bugiin ailede ¢ok fazla kulla-
nilmiyor olabilir. Kisiler ailelerinden gelen miras dili sahiplenip onu canlandirma ve yeniden 6grenme ¢abasina
girebilirler ya da sahiplenmeyerek tamamen unutabilirler. Miras dil; anadilinden farkl olarak, kisilerin geleneksel
dilleriyle olan baglarinin zayifladigina isaret eden bir terimdir.

Tiurkiye'den Almanya'ya go¢ etmis bir ailenin ¢ocuklari i¢in, standart bir dil olan Tiirk¢e miras dil olarak tanimla-
nabilir. Bunun yan sira standart dilden farkliliklar igeren, yazi ve konugma dili olarak kurumsallagmamis yoresel
ag1z bicimleri de (Karadeniz lehgesi gibi) miras dil olabilir. Bir bolgede yayginca konugulan standartlastirilmamis
anadilleri de (Lazca gibi) miras dil olabilir.



ikinci Dil
PD Dr. Yesim Kasap Cetingok & Prof. Dr. Lisa Rosen

Dil edinimi ile ilgili aragtirmalarda, edinim strecine iliskin ¢esitli kimelenmeleri tarif etmek amaciyla ilk dil veya
anadili ile ikinci dil arasinda bir ayrima gidilmektedir. Kural olarak dil ediniminin zamansal sirasina bakilir ve ikinci
dilin ilk dilin ardindan edinildigi varsayilir. Genel varsayima gore 3 ya da 4 yas sonrasinda, halihazirda edinilmis dil
yetilerine, sinirsel ve biligsel gelisime bagh olarak, yeni bir dil edinimi durumunun ortaya ¢iktig1 kabul edilmekte-
dir. Bu nedenle, bu noktadan sonrasi i¢in “erken ikinci dil ediniminden” bahsedilmektedir. Daha ileri seviyede ise
¢ocugun ikinci dil edinimi ile yetiskinin ikinci dil edinimi arasinda bir ayrima gidilir. Bu ayrimin arkasinda, ergen-
ligin sona ermesi ile birlikte, dil edinimi tizerinde nihai bir etkisi olan fiziksel ve psikolojik gelisimin tamamlandig:
varsayimni yatmaktadir.

ikinci dili yabanci dil kavramindan ayirmak icin yapilan bagka bir ayrima gére ise ikinci dil kontrolsiiz bigimde,
yani pedagojik destekten ve dile dair tegvik olanaklarindan yoksun bi¢cimde edinilmekte ve bu durum ikinci dilin
esasen ulusal dil olarak kullanildig1 bir cevrede gerceklesmektedir. Bagka bir deyisle ikinci dil, ‘dil egitiminin mev-
cut olmadigy’ bir siirecle ve ‘hedef dilin egemen oldugu tilkede yasamakla' iliskilendirilmektedir.

Bilimsel yayinlarda ana dili kavrami yerine siklikla ,Dil /Language 1* ifadesinin kisaltmasi olan L1 terimi kullanilir
(ilk dil). Bu ise dil sistemlerinin hudutlarini net bi¢imde ¢izmek anlamina gelir ki bu tavir dilleraras: gegislilik kav-
rami dogrultusunda sorgulanmaktadir.

Bilimsel yayinlarda ikinci dil kavrami yerine siklikla , Dil /Language 2“ ifadesinin kisaltmasi olan L2 terimi kullani-
lir. Bu ise dil sistemlerinin hudutlarini net bi¢imde ¢izmek anlamina gelir ki bu tavir dilleraras: gegcislilik kavrami
dogrultusunda sorgulanmaktadir.

Yabanci Dil
PD Dr. Yesim Kasap Cetingok & Prof. Dr. Lisa Rosen

Bu kavram, ikinci dilden farkli olarak, kontrolli bir dil edinim stirecine igaret eder: Yabanci diller kontrollii bigimde ve
kural olarak, bu dilin ulusal dillerden biri olmadig yerlerde edinilir. Bu yeni dilin, giindelik iletisim edimlerinde neredey-
se higbir belirleyicilik tagimaz. Daha somut bicimde ifade etmek gerekirse, Tiirk¢e'yi bir yabanci dil olarak ispanya'da,
ornegin okul egitimi gercevesi iginde edinmek miimkiindiir ve bu bir yabanci dil edinimidir. Ote yandan, Tiirkiye'ye yeni
goc etmis olan ve dncesine Tirkce'yi neredeyse hi¢ kullanmamis olan bir ¢ocugun, bu dili giindelik yasam igerisinde ve
kontrolstiz bicimde edinmesi, bir ikinci dil edinme siirecine isaret eder.
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Cifedillilik
Dr. Dilara Kogbas & Dr. Miige Ayan

Genel anlayisa gore “ciftdillilik”, bireylerin es zamanli olarak 6grendikleri iki farkl dili anadili seviyesinde kullanma
becerilerine sahip olduklar: durumlari tanimlamak i¢in kullanilir. Ancak bu tanim, diinyadaki ¢iftdilli insanlarin de-
neyimleri diisiintildiigiinde eksik kalmaktadir. Ornegin, kisi dillerden birini konusuyorken diger dili sadece okuma
ve yazmak icin kullaniyor olabilir ya da konustugu dilde okuma yazmay1 bilmiyor olabilir. Dillerden birinde beceri-
leri zaman icinde gelisiyorken, diger dili kullanma becerileri zamanla geriliyor olabilir. Dillerden bir tanesinin daha
degerli gorilmesi durumu da kisilerin kullandiklar: iki dile kars: tutumlarini ve bu dillerdeki becerilerini etkile-
yebilmektedir. Bu nedenle, literatiirde ciftdilliligin farkl baglamlarda nasil sekillendiginin ve zaman i¢inde nasil
evrildiginin dikkate alinmasi ve “ciftdillilik” taniminin daha genig tutulmasi kabul gérmustir.

Ciftdillilik tanimlarinda kabul géren Bitiinsel Yaklagim, ¢iftdilliligi tanimlarken “tekdilli” bireylerin referans nokta-
st olarak kabul edilmesine karg: cikmaktadir ¢tinkd ciftdilli kisiler iki tekdillinin toplamindan farkhidirlar. Genellikle
bulunduklar: ortama, iletisimde bulunduklari kigilere ve duygu durumlarina gore dil kullanim secimleri degisir.
Ornegin, dillerden bir tanesini sadece okulda digerini sadece evde kullaniyor olabilirler. Bu secimden dolay1 okul
dilinde evle ilgili ifadeleri, evde kullandig1 dilinde de okulla ilgili ifadeleri bilmeyebilir. Bu durum dikkate alinma-
diginda ciftdilli bireylere kars: onlarin dil becerilerini yetersiz gosteren olumsuz degerlendirmeler yapilmaktadir.
Ornegin, ciftdilli kisi “okul dili’nde test edilirken ev yasamina dair kelimeleri ve ifadeleri bilmemesi onun dildeki
becerilerinin eksikliginin kaniti olarak kullanilamaz.

Sonug olarak, iki dilde es kullanim becerilerini ya da pratiklerini diistindiiren idealize edilmis “dengeli” ¢iftdillilik
tanimlar1 gercegi yansitmadigi i¢in elestirilmektedir. Gliniimuzde ciftdilli tanimi, dildeki beceri diizeylerine atifta
bulunan bir tanim olarak kullanilmamaktadir. Daha kapsayici bir tanimla “giftdillilik”, farkl baglamlar ve farkli
amaclar icin farkh seviyelerde iki dilin kullanilmasi durumuna karsilik gelmektedir.

Ciftdillilik teriminin diger tanimi i¢in bkz. QR, syf. 3

Cokdillilik
Dr. Dilara Kogbas & Dr. Miige Ayan

Cokdilli olmak, farkli baglamlar ve farkli amaclar icin farkh seviyelerde ikiden fazla dili kullanabilme durumunu

tanimlar. Ciftdillilik caligmalarina sekil veren Butiinsel Yaklasim, ¢okdillilik teriminin de sekillenmesine katkida

bulunmugstur. Ciftdillilik teriminde oldugu gibi, ¢okdillilik terimi de kullanilan dillerdeki becerilere dair bir yargi
belirtmez. Bu yaklagima gore bireyin kullandig1 farkl dillerdeki becerileri, ayni seviyelerde olmasa bile ayr1 ayri

beceriler olarak degil, bir beceriler biitiini olarak degerlendirilmelidir

Cokdillilik teriminin diger tanimi i¢in bkz. QR, syf. 3




Tekdilli Habitus
PD Dr. Yesim Kasap Cetingok & Prof. Dr. Lisa Rosen

Tekdilli habitus kavrami, egitim kurumlarinda tekdillilige, diller arasinda insa edilen hiyerarsilere ve go¢-temelli
cokdilliligin degersizlestirilmesine dair kurumsal 1srar1 hedef alan, elestirel bir kavramdir. Bu baglamda, yapilmig
olan pek ¢ok calisma gostermektedir ki, cokdillilige yonelik olumlayici ve takdir edici tavir ve yaklagimlarin mev-
cut olmast, ¢okdilliligi hayata gecirmek dogrultusundaki pratiklerin garantisi olmamaktadir. Tekdillilik, aktorler
tarafindan gorece bilingsiz sekilde varsayilmakta, tercih edilmekte ve talep edilmektedir. Ornegin, 6gretmenlerin
bakis acilarini ele alan ¢aligmalar, onlarin ¢okdilliligi temel olarak kiymetli bulduklarini, ancak sira bunu egitim
faaliyetine ingai bicimde dahil etmeye geldiginde duruma stipheyle yaklagtiklarini géstermektedir.

Dillerarasi Hiyerarsi
Dr. Dilara Kogbas & Dr. Miige Ayan

Anadili olarak konusulan her dil, farkli toplumsal ihtiyaclara gore evrilmig karmasik bir sisteme sahiptir; bu neden-
le dillerin degerli veya degersiz olarak goriilme durumunu belirleyen sey dilbilimsel dl¢titler degil, tarihsel, sosyal
ve politik kogullardir. Avrupali sémiirgeciler isgal ettikleri topraklarda kendi egemenliklerini pekistirmek i¢in yerli
topluluklari degersiz gosterme gabasiyla onlarin yeterince gelismis bir dillerinin olmadigi, ya da dildeki yapilarin
yetersiz oldugu gibi iddialar yaymislardir. Bu iddiaya gore, yerli dilleri “yetersiz” olduklari i¢in egitimde ve idari
islerde kullanilmaya uygun degildir; bu ytizden yerli dilleri yerine somiirgecilerin dilleri kullanilmalidir.

Benzer tarihsel ve toplumsal kosullar diinyanin her yerinde bazi dillerin daha degerli gortilerek digerlerinden
daha c¢ok 6ne ¢ikarilmasina yol agmugtir. Ulusal ve /veya resmi dil olarak idari, egitsel ve sosyal alanlarda standart-
lagtirllmak tizere secilen diller, deger siralamasinda tste ¢ikabilmislerdir ¢tinkl standartlagtirma ve resmi dil ola-
rak kurgulanma asamalari sonucunda O0ne ¢ikarilan dil, yeni alanlarda cgesitli islevler i¢in toplumun farkl kesimleri
tarafindan kullanilmaya baslar. Ornegin, egitim dili olarak belirlenen dil, akademik gereksinimleri kargilama sii-
recinde yeni kelimeler ve yeni yapilar gelistirir; egitim stirecine dahil olan herkes tarafindan kullanilmaya baslar.
Bu stirecte soz konusu firsatlardan yararlanamadiklari i¢in diger dillerin kullanim alanlarinin giderek daralmakta
oldugunu goririz. Bir dilin kullanim alani daraldikga, o dilin kelime haznesi gibi unsurlar: da daralir; sonug olarak
da dilin ifade kapasitesinde bir eksilme yasanir. Dillerarasi hiyerarsi bu tiir bir siire¢ sonucunda iyice pekiserek
diller arasinda “dogal” bir igb6limi ya da siralanma olarak algilanmaya baglar.

Dillerin kiresel 6lcekte kullanim alani bulup bulamama durumlar: da dillerarasi hiyerarsiyi etkileyen bir durum-
dur. Ornegin, cocuk hem Ingilizce hem Tiirkge ciftdilli olabilir ama Ingilizce'nin uluslararasi alanlarda daha degerli
goriilmesi, ailenin ingilizce becerilerine daha ¢ok yatirim yapmasina yol acabilir. Bu durumda Tiirkge becerilerin
desteklenmesini geri plana atilabilir.

Sonug olarak hiyerarside st siralarda olan dillerin konusuculari; akademik, sosyal, ve ekonomik avantajlar elde
ederken bu dilleri bilmeyen bireyler bir ¢ok alanda engellerle karsilagsmaktadirlar. Bu nedenle ailelerin kullandikla-
r1 farkli anadillerini birakarak dillerarasi hiyerarside daha degerli gortilen dilleri kullanmaya baglamalar: bireylerin
kendi secimleri degil, dillerarasi hiyerarsiyi olusturan etkenlerin belirledigi bir egilimdir.
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Arttiric: Ciftdillilik

Dr. Dilara Kogbas & Dr. Miige Ayan

Diinya ntfusunun ¢ogunlugunun cokdilli olmasi ve insanlarin kullandiklar: dillerle yagadiklar: deneyimlerin cesitli
olmasi nedeniyle ¢ok farkl ¢iftdillilik tirleri saptanmuistir. Arttirici ¢iftdillilik ve onun karsiti olan eksiltici giftdilli-
lik, iki dil arasindaki dengeye vurgu yaparak diger ciftdillilik kategorilerinden ayrilir.

Arttirici giftdillilik, her iki dildeki dilsel ve biligsel becerilerin birbirini destekleyerek ilerlemesi durumunu tanimla-
yan bir terimdir. Bu kategoride kisinin bir dildeki becerilerinin artiyor olmasi diger dildeki becerilerini geriletmez.
Kisi her iki dildeki becerileri arasinda aktarim yapabilecek diizeydedir. Bu nedenle, ciftdilli egitim modellerinde
temel hedef, 6grencilerin her iki dildeki becerilerinin desteklenerek zenginlestirilmesi ve arttirici ¢iftdilli olarak
yetismelerinin saglanmasidir.

Dillerarasi hiyerarsi, ciftdilliligin arttiric1 ya da eksiltici olarak sekillenmesine etki eder. Her iki dilin de toplumda
degerli gortlmesi arttiric ¢iftdillilik durumunu yaratan sosyal kosullarin en énemlisidir. Ayni zamanda arttirict
ciftdilli olabilmeleri i¢in bireylerin her iki dilde kullanacaklar: kaynaklara giivenli ve kolay bir sekilde erisebiliyor
olmalar1 gerekmektedir.

Eksiltici Ciftdillilik
Dr. Dilara Kogbas & Dr. Miige Ayan

Arttirici giftdillilikten farkl olarak eksiltici ¢iftdillik durumunda bireyin dillerinin birinde becerileri artarken diger
dilindeki becerilerinde gerileme gortlir. Zamanla kisi, gerileyen dilindeki tiretken dil becerilerini timtiyle kaybe-
debilir. Kisinin dillerinden birinde yeterince kurumsal destek (egitimde, medyada, idari alanlarda vb.) bulamamasi
sonucu dillerden biri desteklenmeyen dilin yerini alir. Ornegin, dillerden birinin toplumda degersiz gortldigi
ortamlarda egitimin daha degerli goriilen diger dilde verilmesi sonucunda ¢ocugun egitim dilindeki becerileri
sirekli gelisirken diger dildeki becerileri geriler. Ciftdilliligin tanimini yaparken degindigimiz biittinsel yaklagima
gore, dillerden birindeki bu tiir bir erozyon ¢cocugun dilsel, biligsel ve sosyal becerilerinin timnt olumsuz etkiler
¢tink bir dilde gelistirilen beceriler sadece o dile 6zgi bilginin gelistirilmesiyle sinirh kalmaz, daha derin biligsel
ve dilsel becerilere de katkida bulunur. Ciftdilli bireylerde bu beceriler iki dil tizerinden bir biitiin olarak sekillen-
digi i¢in dillerden birinin eksilmesinin dil becerilerinin 6tesinde olumsuz bir etkisi olur.

Noksanlik / Eksiklik Yaklagimi @

Dr. Dilara Kogbas & Dr. Miige Ayan

Toplumda ciftdilli ve go¢cmen /azinlik ¢cocuklara dair en yaygin olumsuz tavrin noksanlik / eksiklik yaklagimi
oldugunu soyleyebiliriz. Bu yaklagim, ¢iftdilli cocuklarin akademik ve sosyal basarisizliklarinin toplumsal kosullar
tarafindan yaratildig1 gercegini gormezden gelerek basarisizliklarin nedeni olarak ¢ocuklarin ya da ailelerin dilsel
ve biligsel eksikliklerini géstermektedir. Ornegin, Almanya'da aile dili Tiirkce olan ailelerin gocuklarinin giindelik
dilde Almancay1 ¢ok akici konusabilirken okulda Almanca ile islenen derslerde basarisiz olduklarini gorebiliriz. Bu
durumdaki ¢ocuklarin eksikliklerinin dilsel degil (¢tinki teneffiiste arkadaslariyla akici bir sekilde Almanca konu-
sabilmektedirler); biligsel oldugu iddias1 6ne ¢ikarilmaktadir.

Ancak ciftdilli gocugun tenefiiste Almancayi akict konusuyor olmas: akademik Almancay: ayni derecede yetkin
kullanabileceginin bir gostergesi olarak algilanmamalidir zira bir dilin giindelik formu ile okul dili olarak kullani-
lan akademik formu arasinda 6énemli farkliliklar vardir. Giindelik dil daha basit ve siirekli tekrarlanan yapilardan

“Bu terim, ingilizce Deficiency Approach’un cevirisi olarak kullanilmistir.



olusur; ayrica baglamsal 6gelerin yardimiyla daha kolay anlasilabilir. Ancak ayni dilin okuldaki derslerde kullanilan
akademik formunda ctimleler daha uzun ve karmasiktir. Ayrica bilgiyi metinden ¢ikarabilmek i¢in yine ayni metin
icindeki diger dilsel 6gelerin takip edilmesi gerekir. Bu nedenle akademik dil becerilerinin geligsmesi glindelik dil
becerilerinden daha uzun zaman alir.

Eksiklik yaklagimi sadece ¢iftdilli gd¢gmen /azinlk gruplarda degil; toplumun diger kesimlerindeki dezavantajli tim
gruplar s6z konusu oldugunda da karsimiza gikar. Ornegin egitim seviyesi diisiik olan, anadili Tiirkge olan ailelerin
tekdilli cocuklar: da okulda ayni sorunu akademik Tiirkceyle yasayabilmektedir. Bu sorun yasandiginda genellikle,
aileler sorunun hem kurbani hem de kaynagi olarak 6ne ¢ikarilirlar. Bu tiir sorunlarin kaynagi olarak ¢oziilmesi
cok zor ve bireylerin kendilerinden kaynaklanan nedenleri ileri siiren bu yaklagimin asil islevi, dezavantajli grupla-
r1 marjinalize ederek toplumdaki 6nemli kaynaklara erigimlerini kisitlamaktir.

Kod Degistirme
Dr. Dilara Kogbas & Dr. Miige Ayan

En genel tanimiyla kod degistirme, iki farkli kodun (dil, lehc¢e, bicem vb.) bir arada kullanilmas: durumudur. Kod degistir-
me kavramu ¢iftdillilik literattiriinde sikca tartisilan 6nemli bir kavramdir. Genel anlayisa gore ciftdillilerin kod degistir-
me yapmasl yani bir konugma icinde iki farkli dil arasinda gidip gelmeleri toplumda ya da egitim ortamlarinda olumsuz
karsilanan bir durumdur.

Ancak ¢iftdilli olsun olmasin tiim insanlar, gindelik dil kullanimi sirasinda siklikla kod degistirimi yaparlar. Tekdilli
insanlar ayn1 konusma ya da tiimce i¢inde konustuklar: dilin farkl stillerini ya da konugtuklar: dilin farkh degiskelerini
bir arada kullanir. Ornegin, standart Tiirkge konusan biri konugmasinin arasinda Ege lehgesinden kelimeler kullanabi-
lir. Benzer bir gekilde iki dil kullanan kisiler de ayni konusma icerisinde siklikla iki farkli dilden ¢geler kullanirlar ¢linki
temel olarak kod degistirme iki farkli kodun bir arada varolmasi ve etkilesimde olmasinin dogal bir trtntdiir.

Genel anlaminin yani sira kod degistirme terimi ¢iftdillilik baglaminda daha kisith ve 6zgiil bir ¢ercevede tartigiimakta-
dir. Literattirde, kod degistirmenin, ¢iftdilli bireylerin iki dildeki repertuarlarinin zenginligini gdsteren bir iletigim bicimi
olarak tanimlanmasi hakimiyet kazanmaktadir. Bunun nedeni giincel ¢alismalarda ciftdillilige dair btittinsel yaklagim-
larin giderek yayginlasmasidir. Dil edinimi arastirmalariyla da desteklenen ciftdillilige dair biittinsel yaklasimlar, kod
degistirmeyi ortaya ¢ikaran etkenin dil becerilerindeki eksiklik olmadigini iddia etmektedir. Bu gortige gore, kod degis-
tirme, ciftdillilerin dili baglamina uygun kullanma becerilerinin gelismesi sonucu ortaya ¢ikan bir stratejidir.

Kod degistirme teriminin diger tanim i¢in bkz. QR, syf. 3

Dillerarasi Gegislilik
Dr. Dilara Kogbas & Dr. Miige Ayan

Dillerarasi gecislilik, ¢cokdilli yaklasimlar tarafindan sekillenen egitim pratiklerini kapsayan genel bir terim olarak
kullanilir. Cokdilliligi tanimlayan biittinsel yaklagimlar, egitimde dilleraras: gecislilik uygulamalarinin da altyapisini
olusturur. Daha 6nce de tartisildig1 gibi, biitiinsel yaklagim ¢oklu dil becerilerinin ve bu diller tarafindan sekil-
lenen biligsel, sdzel, soylemsel ve sembolik becerilerin ayri ayri, birbirlerinden bagimsiz gelistikleri varsayimini
kabul etmez. Diller ve bu diller etrafinda sekillenmis beceriler tretildikleri baglam i¢inde belirlenmis biitiin bir

35



repertuar olarak kullanilir. Diger bir ifadeyle, ciftdillilerin kullandiklar: iki dili ne 6l¢tide harmanladiklar: ve ne
ol¢tide ayri tuttuklarini belirleyen sey kullanildiklari sosyal baglamdir. Ornegin, ciftdilli bireyin iletigim kurdugu
baglamda tekdilli insanlar varsa ¢iftdilli kisi iki dili arasinda gecis yapmay1 tercih etmez. Bu acidan ciftdilliligin di-
namik bir yapisi vardir. Bu tiir bir teorik gerceve ile sekillenen dillerarasi gecislilik pratiklerinin asil hedefi ¢okdilli-
lerin dogal dil kullanimlarin1 model alarak egitim uygulamalarini dinamik bir model olarak insa etmektir.

Egitim ortami i¢inde kullanilan dilleraras: gecislilik pratiginde temel hedef, 6grencilerin kullandiklar: tim dillerin
aktif olarak egitim stirecine dahil edilmesidir. Her iki dilden egitim materyallerinin kullanilmasi, bir dilden digeri-
ne ceviri ya da kod degistirimi yapilmasi, dillerin yapisal olarak karsilastirilmalari, dillerdeki kelimelerin anlamlari-
nin karsilastirmali olarak verilmesi gibi eylemlerin buitiinti dilleraras: gegislilik pratigini olustururlar. Bu uygulama-
lar 6gretmen tarafindan planli ya da hazirliksiz/spontane bir sekilde uygulanabilir. Onceki benzer yaklagimlarin
aksine bu pratikte 6grencilerin kullanilan tim dillerde tiretim yapmalar: beklenmektedir. Bir dilin digerini gliclen-
dirmek icin kullanilmas: biitiinsel yaklasima aykir: olacagi i¢in en ideal dillerarasi gegislilik pratiklerinde dillerin
esit oranda kullanilmasina 6nem verilir. Temel ¢ikis noktasi dillerarasi esitlik ve dille ilgili temel hak ve 6zgurliikler
oldugu igin, dahil edilen diller esit oranda degerli gorilir. Bu ideal taniminin yani sira dilleraras: gegislilik pratik-
leri egitim ortamlariin kosullaria bagh olarak farkl baglamlarda farkl sekillerde uygulanabilmektedir.
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Dillerarasi gecislilik teriminin diger tanimi i¢in bkz. QR, syf. 4

Kaynakga:

[=]:5-3 [m]

Dr. Dilara Kogbas & Dr. Miige Ayan
Kaynakga icin bkz. QR, syf. 6 .

PD Dr. Yesim Kasap Cetingdk & Prof. Dr. Lisa Rosen
Kaynakga icin bkz. QR, syf. 5

Gokdillilik ve Dillerarasi Gegiglilik konusunda video 6nerileri i¢in
QR kodu okutunuz (Videolar Ingilizce dilindedir)




DILSEL GESITLILIK, COKDILLILIK VE iLiSKiLi KAVRAMLAR UZERINE
DUSUNELIM

Bu oturumda ¢okdillilik, anadili, dilsel ¢esitlilik, dilleraras: gegislilik, dil haklar1 gibi kavramlar tizerine di-
sinmek, zihin haritalar1 ¢ikarmak ve kavram rehberi esliginde bir tartigma yiirtitmek hedeflenir. Bu oturum,
farkli amaglara hizmet edecek sekilde egitim programinin basinda, ortasinda veya sonunda uygulanabilir.

@ Amac:

[ 4

Cokdillilik, anadili, dilsel cesitlilik, dillerarasi gegislilik, dil haklar: ve bunlarla iligkili temel kavramlar:
tartigmak

o Coklu dil becerilerinin faaliyete gecirilmesi i¢in benimsenebilecek yaklagimlar: ele almak

v —
v—

Malzemeler:
@ Flipchart kagidi
@ Renkli kalemler

On hazirlik: Kolaylastirici “Dil Terimleri ve Cokdillilik Kavram Rehberi” metni iizerinde caliir ve belirli te-
rimlerin tartigmaya agilmasi i¢in giindelik hayattan 2-3 6rnek vaka ve soru hazirlar.

NASIL UYGULANIR?

Beyin Firtinasi
@ Cokdillilik deyince ne anliyoruz? Terim zihnimizde hangi ¢agrisimlari yapiyor?
o Dillerarasi gecislilik deyince ne anliyoruz? Terim zihnimizde hangi ¢cagrigimlar: yapiyor?

Bu ve benzeri sorular etrafinda bir beyin firtinasi yapilir. Kolaylagtirici, katihmeilarin paylagtigi fikirleri veya
anahtar sozctikleri tahtaya veya bir flipchart kagidina not alir. Burada ZIHIN HARITASI ¢ikarma yontemi
uygulanabilir.

Daha sonra Kavram Rehberi tizerinden gidilir. Ayni veya benzer terimlerin ya da kavramlarin Almanya'da ve
Turkiye'de farkl tanimlanabildigine vurgu yapilir. Ayni zamanda farklh disiplinlerde veya dilbilim disiplini
icindeki farkli yaklagim ve ekollerde farkli tanimlamalar yapilabildiginin altini ¢izmek 6nemlidir.

Bu kavramlar1 daha somut olarak tartigmak tizere, katilimcilarin giindelik hayatlarindan, duyduklari veya
bildikleri yagsam Oykiilerinden ornekler paylagmalari istenir. Bu 6rnekler tizerinden mevcut kavram rehberi
zenginlestirilerek birlikte tartisilir.

Ornek tartigma sorusu: “Ogrenme ortaminda birlikte calistigimiz cocuklarn / kigilerin sahip oldugu tiim
diller goriintir kilmabilir mi? Oyleyse, bu yapiwrken bir hakkaniyet gézetilebilmesi icin neleri dikkate almak
gerekir? Dillere atfedilen degerler arasindaki farklara odaklanan dillerarast hiyerarsi terimi burada bize nasil
yardumer olabilir?”

Egitimin daha kapsayici hale getirilmesi icin dilsel cesitliligin ve dil haklarinin kullanilabilir/hayata gegirile-
bilir olmasinin énemi ve bunun sosyal adaletle bagina dair genel bir cergeve olusturmak tizere katihmcilarin
katkilariyla tartigma genisletilir ve yeni bir ZIHIN HARITASI olusturulur.
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GOC TOPLUMLARINDA EGITIMDE BENIMSENEN PEDAGOJIK TAVIR
VE TUTUMLARIN GELISKILERI UZERINE

Prof. Dr. Lisa Rosen

“Bir beyaz benimle arkadas olmak istiyorsa ilk olarak, siyah oldugumu

”

unutmali. Tkinci olarak, siyah oldugumu asla unutmamali.

Pat Parkers, Kara Panter Hareketi tiyesi, Afroamerikal1 yazar

Go¢ toplumlarinda®, egitmenlerin siniflarda ¢okdillilikle iligkilenirken takindiklar: tutum ve sergiledikleri tavirlar
zit uglara savrulan gesitli ¢eligkiler barindirir. Cok sayida teorik model egitim ortamlarinda sergilenen pedagojik
tavirlar arasinda geliskiler, ikircikler ve catigkilar olduguna isaret eder. Ornegin, Jiirgen Budde ve Merle Hummri-
ch (2013) toplumsal fark kategorilerini dramatize etme egilimiyle bunun tam tersi tutum arasindaki siirgit gerilime
atif yaparken Paul Mecheril (2010) dil ve kimligin taninmasi ile bu kategorilerin yapibozumunun “uzlagmazlig1”
tzerinde durarak bu ¢eligkilere dikkat ¢eker. Pedagojik tavir ve tutumlarin yonelimlerinde, hatta temel motiflerin-
de birbirine karsit tutumlarin bir aradaligi s6z konusudur. Bir yandan ¢esitlilik gortiniir ve kabul edilir hale geti-
rilmeye ¢alisihirken diger yandan farklilik yapibozuma ugratilir (Clemens Dannenbeck & Carmen Dorrance, 2009).
Bir kisim egitmen evrenselci bir tavira tutunurken bazilar1 gorecelilige savrulur (Annedore Prengel, 1993/2006).
Farkliliklara isaret ederek bunlar1 vurgulayanlara karsilik bir kisim egitmen de farkliliklar siliklestirmeye ¢aligilir
(Petra Wagner, 2012).

Doris Edelmann Farklihgin Diyalektigi ismini tastyan modelinde (2015, bkz. sekil 1) aslinda pedagojik acidan degerli
olan bu tutum ve yonelimlerin asirilasan bi¢imlerini, “degersizlestirici abartmalar” olarak tarif eder.

Gorildiugi gibi s6z konusu teorik modellerin hepsi, egitmenlerin géce bagl cesitlilige yonelik pedagojik tavirla-
rinda birbirine karsit iki egilimin bir aradaligina isaret ediyor. Bu iki egilimden ilki, farkliliklar: eritmeye caligan

ve onlar1 dramatiklestirmekten kaginan, hatta toplumun taktig: etiketleri yok etmeye ¢abalayan tavirlar. Digeri
ise, ayni farkliliklarin altini ¢izen ve onlar1 dramatiklestiren, bu vesileyle siniftaki esitsizliklere isaret ederek onlari
gorunir hale getiren, hayata baska olanaklara sahip olarak baslamig cocuklara 6zel egitim firsatlar: taninmasi
gerektigine vurgu yapan ve farkliliklar: gériinmez hale getirecek davranislardan kaginan, mesela, onlarin farkl bir
anadili oldugunun ve s6z konusu dili ikinci dilleri olarak hayatlarinin bir noktasinda 6grenmeye basladiklarinin
gozden kagmasina izin vermeyen tavirlar olarak karsimiza ¢ikiyor.

Bununla beraber, dil egitiminde yukarida tarif edilen ikinci egilim agir bastiginda, belirli cocuk ve gengler, “Alman-
cayi ikinci dil olarak 6grenenler” seklinde etiketlenmis oluyor ve yasam hikayelerinin sadece bir yont asir1 vur-
gulanmig ve hatta sabitlenmis oluyor. Bu durumda, bu ¢ocuklar “Almancayz ikinci dil olarak 6grenenler” etiketiyle
herkesten ayristirilmig bir egitim aliyor ve tek bir grup haline getirilerek homojenlestiriliyor. Cocuklar ve gencle-
rin bir dil grubunun, hatta biitiin bir halkin temsilcileri olarak gorildiagi ve “gd¢men Otekiler” olarak adlandirildigi
bu gibi bir durumda, dil ve kimliklerin toplumsal kabultiniin olumsuz yonii kendini gosteriyor (Mecheril 2004) zira
egemen toplumun kurdugu kosullar altinda, “Almancayz ikinci dil olarak 6grenen” olarak tanimlanmak farkliligin
kabultintin yani sira damgalanmalarina ve baski gérmelerine yol agiyor.

Doris Edelmann’in farklihgin diyalektigine dair diyagrami, pedagojik bir yonelimin, ancak karsitiyla olumlu ve
strekli bir gerilim halinde bir arada olmas1 durumunda yapici bir sekilde gelisim gosterebilecegine isaret ediyor.
Ornegin, farkliliklarin gz ard: edilmesi gibi bir tavir (homojenlik, evrensellik ve esitlik gibi ilkelerle) karsit bigimleri,

©Go¢ toplumu, gogle ilgili meselelerin toplumun gesitli alanlarinda bir tartisma konusu oldugu ve go¢iin s6z konusu toplumun daha genel mese-
leleriyle, 6rnegin kalkinmayla iligkili ele alindig1 toplumlardir. Go¢ toplumlari, gogle ilgili siyasi kararlarin kamuoyunun giindemini yogun olarak
etkiledigi ve keskin siyasi karsitliklara yol a¢tig1, ayn1 zamanda goce yonelik siyasi, hukuki ve kurumsal uygulamalarin siipheyle karsilandig1 ve sor-
gulandig1, bununla beraber yeni uygulamalara yol agtig1 toplumlardir. Toplumun kendine dair geleneksel farkindaliginin sorgulandig: ve toplumsal
birliktelik, aidiyet ve kimlige dair ¢ok temel sorularin giindeme geldigi ve ilgili toplumun kendini nasil gordiigiine dair uzlagmazliklarin kendini
gosterdigi, uzun siire ve/veya yogun go¢ almis toplumlar i¢in kullanilan bir terimdir.
https://www.imis.uni-osnabrueck.de/en/research/3_migration_societies.html

39



40

yani farkliliklar1 vurgulayan bir tavirla (heterojenlik, cogulculuk ve cesitlilik gibi ilkeler) dengelendiginde yapici olur.
Diyagramda asagiya giden oklar, bir degere iligkin tek tarafli vurgunun, bagka bir deyisle dengesizligin, s6z konusu
ilkede bir degersizlestirmeyle sonuglandigini gosteriyor.

Farkliligin Diyalektigi (Doris Edelmann, 2015)

Homojenlik Olumlu Gerilim Heterojenlik
—> y
Evrensellik Cogulculuk
Esitlik Cesitlilik
Varhgim Ozel Gésterme
Reddetme .
Asimilasyon afi Ozciilik
Ayrimeilik Asiri Telafi Cabast Damgalama

Bir biitlin olarak bakildiginda, sergilenen tavirlarda benimsenmesi 6nerilen dengeleme eylemiyle, “esit muamele”
ile “6zel muamele” arasinda bir kutuptan digerine savrulmak degil, daha ziyade, her yeni durumda hangi yoneli-
min egitsel bir bakis agisindan daha anlamli olabilecegine bilingli olarak karar vermek kastediliyor. Bagka bir de-
yisle, belirli durumlarda ve kosullar altinda ¢ocuklar arasinda bilingli bir esit muamele i¢in ¢abalanmasi gerekirken
bagka durumlarda pozitif ayrimcilik yapilarak 6zel muamelenin tercih edilmesi gerektigini ifade ediyor. Dolayisiyla
(bu modellere gore) gog toplumlarinda egitimde benimsenecek pedagojik tavirlarin yeri geldiginde esitligi, yeri
geldiginde farkliliklar1 gozeterek bir denge kurmasi, bdylece bir yonde ya da digerinde degersizlestirici agirilik-
lardan (bir tarafta gormezden gelme, asimilasyon ve ayrimcilik, 6te yanda 6zel muamele, 6zcilik ve damgalama)
kacinmasini gerektiriyor. Bu baglamda, bu degerler karesinin su ya da bu noktasinda ideal bir tavrin yer aldig1 (ve
onu yakalarsak her seyin yoluna girecegi) fikrini terk etmeli ve onu, devingen bir denge tutturmaya dair bir anla-
yisla ikame etmeliyiz.

Bu noktada dil egitimi baglaminda go¢ pedagojisinde benimsenen tavirlarda rastlanilan kargit tutumlari somut-
lastirmak icin iki yerel o6rnek tizerinden pedagojik pratiklere bir bakalim. Ik 6érnek, bu gibi amaclarla akademik
gozlem yapilan Almanya'daki bir ilkokuldan:

“Sapkamin Ug Késesi Var isimli sark: beden hareketleri esliginde Almancamn ardindan ingilizce olarak séyle-
niyor. Ardindan, 6gretmen sarkiyr simdi de Rusca séylemek istedigini belirtiyor ama bu konuda zorlanabilece-
gini, daha once bazi cocuklarin ona yardvmer oldugunu ekliyor. Sonra sinifta kimlerin Rusca bildigini soruyor
ama bunu yaparken ¢oktan stniftaki ti¢ kRiz 6grenciye donmiis durumda; onlara dogru bakiyor ve soruyu
onlara dogru soruyor. Bu cocuklardan sarkimin sozlerini soylemelerini rica ediyor.”

Ogretmen ve dgrenciler arasindaki bu etkilegime iligkin analizinde Huxel, 6gretmenin bu ti¢ kiz 6grenciye bir
etiket atfetmis olduguna isaret ediyor. Cocuklara, “Rusca konusanlar” olarak hitap ediliyor ve bir azinlik etiketi
olarak bu, onlar i¢in sorun kaynagi olabilecek bir konum. Ayni zamanda, ¢ocuklarin, Gistelik 6gretmende bile olma-
yan dil becerilerine sahip olmasina yonelik bir takdir s6z konusu; ayrica, bu takdire, cocuklarin bir konuda otorite
ilan edilip kisa bir stire i¢in 6zel hissettirilmesi ekleniyor. Sarkiy: birkag farkl dilde sdyleme eylemiyle ¢cocuklari



heterojenlige alistirmaya yonelik tavrin arkasindan, 6gretmen ilgisini tamamen Ruscaya ¢eviri yapmast beklenen
¢ cocuga yoneltiyor; Rusga konusmak gibi herkeste bulunmayan bir bilgi ve beceriye sahip olmalarmin hakkini
teslim ediyor ve onlarin karsisinda kendisi ‘0grenen’ roliint tstleniyor.

Daha sonra bir¢ok dilde versiyonlar1 olan sarkinin son satiri, etkinligin amaclari kapsaminda kargilagtirma yapmak
tizere Almanca, Ingilizce, Fransizca, Italyanca, Ispanyolca, Yunanca, Lehge ve Tirkge okunuyor: ding-dang-dong,
din-din-din veya giin-dogdu-giin-dogdu vb. Bunun ardindan ders soyle sonlandiriliyor:

“Son olarak, sark nota defterlerinden bakilarak ve enstriimanlar esliginde bastan sona séyleniyor ve dillere
Rusca ile Surpga da ekleniyor. Ogretmen dersin sonunda sarkiyr kRimin, hangi dilde séylemer istedigini cocuk-
lara soruyor. Cocuklar dillerini se¢iyor ve her dil grubu iki ya da li¢ Risiden olusacak sekilde stnif gruplara
boliintiyor.”

Dersin sonunda, bir kez daha agik bir sekilde heterojenligi tesvik edecek gekilde tiim dillere Rusga ve Sirpgay1
ekledikten sonra, 6gretmenin ¢ocuklarin sarkiyi soylemek istedigi dili kendilerinin se¢melerine izin vermesi ¢ok
onemli. Boylece, Rusca bilen ti¢ kizin 6rneginde oldugu gibi, su ya da bu dil “izerine kalan” ¢cocuklar bu “gorev’-
lerinden kurtuluyor ve bu arada bir yandan dilsel gesitlilik korunmaya devam ederken diger yandan esitlik tegvik
ediliyor. Boylece, daha 6nce “Rusga konusanlar” olarak etiketlenen ¢ocuklar, siniftaki diger herkes gibi istedikleri
bir dili se¢ebiliyor ve Rusc¢a uzmani etiketini tasimaya devam etmek zorunda kalmiyor.

Cocuklari bu sekilde etiketlemenin onlara giivensiz ve rahatsiz hissettirebilmesi, hatta onlar1 kimi zaman utan-
dirabilmesi, sadece kargilarindaki egitmenlerin pedagojik beceri ya da beceriksizlikleriyle ilgili degildir. iginde
bulunulan toplumsal, siyasal ve sosyo-kiiltiirel baglam da ¢ok 6nemlidir. Bir kisim dile diisiik, bagkalarina ytiksek
bir sayginlik atfeden, onlar1 bir hiyerarsiye koyan ve bdylece bazi dillerin kullaniminin hos karsilandigi veya tegvik
edildigi, bazilarininkinin ise hor gorildigi baglami goz ardi etmemek gerekir.

Bu baglamda, 6rnegin, Kibris Rum kesimindeki bir ilkokulda yasanan bir etkilesimi inceleyerek bir karsilastirma
yapabiliriz. Bu 6rnekte, bir 6gretmen bir 6grencisinin ¢okdilliligine bir uzman goziiyle 6évgtiler diizer. Daha 6nce
sinifta sozkonusu dili bilen kimse olmamasina atifla “daha diine kadar bu konuda bize yardimci olabilecek kimse-
ler yoktu!” diyerek, simdi sinifta bu dili bilen bir ¢ocuk oldugunu ima eder. Ondan Tirkge konusmasini birkag kez
ister ama ¢ocuk utang i¢inde sessizligini korumaya devam eder ve Tirkce konusan birisi olarak bilinmek istemez.

Go¢ toplumlarinda, dil egitimi baglaminda, pedagojik tavirlarda gorilen bu 6rneklerdeki ikilemlere vurgu yapmak-
la ve bu noktalarda “dengeleme eylemleri'ne ihtiyag¢ oldugunu belirtmekle birlikte, makaleyi goce bagli cokdillili-
gin egitim sistemlerine ivedilikle dahil edilmesine yonelik bir taleple bitirmek istiyorum.

Imke Lange, egitim kurumlarinin tekdilli ortamini (Gogolin, 2008) degersizlestirici derecede abartili bir homojen-
lik yonelimi olarak goriir ve bdylesi bir atmosferin ¢okdilli toplumlar i¢in asli bir sorun oldugunu ifade eder. Bunu
da, dort temel argtimanla aciklar (2019):

(1) Psikodilbilimsel calismalar bireysel ¢okdilliligin, biligsel ve dilsel becerilerin gelisimi tizerinde olumlu bir etkisi
oldugunu gostermektedir.

(2) Dilsel bir azinliga mensup ¢ocuklarin ve genglerin sahip olduklari bireysel ¢okdillilik potansiyelini okul bag-
laminda s6z konusu olumlu etkilere nadiren dontistiirebildigini veya hi¢ dontistiiremedigini gésteren ve bunun
nedenlerini ortaya koyan ¢ok sayida sosyodilbilimsel arastirma ve ¢aligma mevcuttur.

(3) Diller kimligimizin bir parcasidir. Pek ¢cok ¢ocuk ve gencin okul dis1 yasamlarinda ¢okdillilik fiiliyatta ¢ok yay-
gindir.

(4) Sosyal adalet teorisi ve go¢ pedagoijisi perspektifinden bakildiginda, egitim kurumlarindaki bireysel aktorlerin
veya gruplarin kendi dillerini kullanmalarinin yasaklanmasi veya uygunsuz bulunmasi esit katilimi olanaksiz kilar.

Ceviri: Ozgiir Bircan
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Cokdilli Ogrenme Egitim Programi asagida belirtilen sartlar altinda
cogaltilip yayilabilir:

a. Qokdilli Ogrenme Egitim Programi igerikleri kullanilirken, ¢ogaltilirken, paylagilirken kiinye-
de ad1 gecen kisi ve kurumlara, (lisansorlere) atifta bulunulmalidir.

b. Cokdilli Ogrenme Egitim Programinin kullanimi sirasinda kiinyeye atifta bulunulmali, prog-
ram tzerinde
degisiklik yapilip yapilmadig1 mutlaka belirtilmelidir.

c. Cokdilli Ogrenme Egitim Programi hicbir kosul altinda ticari amaclarla kullanilamaz, ¢ogalti-
lamaz ve paylasilamaz.

d. Cokdilli Ogrenme Egitim Programi tizerinde degisiklik yapilir, degistirilir, diizenlenirse prog-
ramin degistirilmis hali ¢ogaltilamaz, dagitilamaz ve yayilamaz.

e. Lisansin izin verdigi herhangi bir uygulamay: baska bir kisiye yasal olarak yasaklayan ek
hiikkiimler veya teknik prosedtrler kullanilamaz.

f. Kinyede ad1 gecen kisi ve kurumlar lisans sartlarina uydugunuz stirece bu haklarinizi iptal
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